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“La matriz de la esperanza es la misma de la educabilidad del ser
humano: lo inacabado de su ser, de lo que se hizo consciente. Seria una
contradiccion grosera si, inacabado y consciente de estar inacabado, el ser
humano no se insertara en un proceso permanente de busqueda
esperanzadora. Este proceso es la educacion.”

Paulo Freire, “Educacién y esperanza” en Pedagogia de la indignacion.
(2008, p. 48)
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Siglario

CDC: Conocimiento Didactico del Contenido.

CK: Hace referencia al contenido.

CONBRACE: Congreso Brasilefio de Ciencias del Deporte
COVID: Enfermedad respiratoria causada por el virus SARS-CoV-2.
EF: Educacion Fisica.

GTT: Grupos de Trabalho de Tematico

IA: Al en inglés original. Inteligencia Atrtificial

ISFD: Instituto de Formacion Docente.

ISFDyT: Instituto de Formacion Docente y Técnica.

OA: Objetos de Aprendizaje

OER: Open educational resources. (recursos educativos abiertos)
PC: Computadora Personal.

Pl: Proyecto Institucional

PK: Conocimiento pedagdgico.

PLE: Entorno personal de aprendizaje; en inglés: Personal Learning

Environment.
REA: Recursos educativos abiertos.

TIC/TAC: Tecnologias de la informacion y comunicacion en transito hacia las
Tecnologias del aprendizaje.

TAC: Tecnologias del aprendizaje y el conocimiento.



TAIN: Taller integrador interdisciplinario.
TDIC: Tecnologias Digitales de la Informacién y la Comunicacion.
TEP: Tecnologias del empoderamiento.

TFO: Son Talleres Formativos Opcionales. Son opcionales en la tematica que

eligen los Institutos de Formacion Docente, segun el diagnostico institucional
TIC: Tecnologias de la informacion y la comunicacion.
TK: Conocimiento tecnoldgico.

TPAK: Corresponde en inglés al concepto Technological Pedagogical Content.
Knowledge (Conocimiento Técnico Pedagdgico del Contenido) que estudia la
integracion de la tecnologia en la educacion. EI TPACK esta constituido por tres
dominios de conocimiento base: el contenido (CK), la pedagogia (PK) y la
tecnologia (TK). La interseccion de todos estos dominios conforma el

Conocimiento Tecnoldgico Pedagogico del Contenido. (Dalceggio y ot. 2018)

TRIC: Combinacion de los componentes de Tecnologias, Relacion, Informacion

y Comunicacion.
UNDAV: Universidad Nacional de Avellaneda.

UNESCO: Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia
y la Cultura.



Introduccioén

El presente es un proyecto destinado a analizar e intervenir -desde la
existencia de un nuevo tiempo formativo en la formaciéon docente en Educacion
Fisica- los desarrollos pedagodgicos vinculados a las TAC (Tecnologias del
Aprendizaje y del Conocimiento) en el campo de la Formacion Docente en
Educacion Fisica. Debe considerarse que:
En el contexto educativo, las TAC (Tecnologias del Aprendizaje y el
Conocimiento) tratan de reconducir las TIC (Tecnologias de la
Informacién y Comunicacién) hacia un uso mas formativo y pedagdgico.
De este modo, las TAC van mas alla de aprender a utilizar las TIC y nos
permiten explorar estas herramientas tecnoldgicas al servicio del
aprendizaje y de la adquisicion de conocimiento. (Velazco Rodriguez,
2017, p. 1)
Este proyecto esta recortado con centralidad geografica al Instituto de
Formacion Docente y Técnica n
ro. 20 de la ciudad de Junin y temporalmente recoge datos y experiencias
centradas en el periodo de la pandemia COVID 19.
Su informe final describira y analizara el recorrido del proyecto, proveyendo
conclusiones seguramente parciales e inacabadas, promoviendo nuevos
puntos de partida investigativos y/o de intervencion. En definitiva, se pretende
una aproximacion a la consecucion de los objetivos planteados, algunas
hipotesis y también la apertura de lineas prospectivas y expectativas de
intervencion e investigacion.
Lo que antecede tiene basamento en la vacante investigativa en contexto, dado
que empiricamente se registra que no hay antecedentes de intervencion en el
campo de la Educacién Fisica y Deportiva, que no escap6 a la abrupta e
inesperada pandemia que cambio la realidad. A partir de ello se puede sefalar

que los interrogantes no se pueden resumir en pocas lineas, por lo que sin



duda se puede concluir a priori que se ha configurado un campo en donde la

innovacion tiene destino de abanderado.

El problema de intervencién. Situacion y planteo.

Suscribimos a Garcia Coérdoba (2005, p. 5) cuando senala que “desde la
perspectiva cientifica, el planteamiento del problema es el punto de partida
imprescindible para el desarrollo de un estudio fecundo, por lo que la seleccién
y posterior delimitacion del mismo constituyen la etapa fundamental, si no es
que obligada, de un proceso de investigacion”. En este sentido, sigue diciendo
este autor que es importante revisar algunos de los multiples aspectos

vinculados al planteamiento del problema, es decir, a la problematizacion.

En primera instancia ha de considerarse que ante el escenario educativo
inédito provocado por la pandemia de COVID puede afirmarse que a menudo,
so6lo hubo certeza de las incertidumbres. Este trabajo interviene en la institucion
e indaga el recorrido de los procesos pedagogico-didacticos en el campo de la
Educaciéon Fisica y deportiva, ademas de identificar los problemas del citado
nuevo escenario y su prospectiva. Debe darse por sentado que en adelante la
cita de post-pandemia hace alusion al periodo que sigue al ciclo agudo de la
misma, que coincidi6 con los periodos de distanciamiento y aislamiento
dispuesto por las autoridades nacionales de la Argentina. Los hallazgos
factibles pueden contribuir a la reestructuracion de las propuestas curriculares
a los fines de la mejora académica por la via del potenciamiento de las
TIC/TAC, operando como facilitadoras y economizadoras de esfuerzos, como

asi también la inclusién social.

En referencia a la incorporacion de las Tecnologias del aprendizaje y el
conocimiento (de ahora en adelante TAC) en el area de educacion fisica Prat
Ambrés et al., (2013) sentencian, abundando en otros referentes para explicar,
que existe un nuevo concepto basado en las TAC, mas innovador y actual
referido al aprendizaje con la tecnologia, tomando el trabajo de Ferreres Franco
(2011). No obstante llama la atencién acerca de que la introduccion de las TAC

en el area de educacion fisica es muy reciente (Prat y Camerino, 2012), y su
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incorporacion es un reto para los docentes al suponer una innovacion
pedagdgica que puede mejorar los procesos de adherencia a la actividad fisica
(Area, 2002; Capllonch, 2007; Castro Lemus, 2007; Monroy Antén, 2010)

Retomamos a Pozzo Pacheco y otros (2020), al afirmar que, aun considerando
que el desarrollo tecnoldégico no es igual en todas las naciones, territorios y
campos, se ha hecho urgente tomar alternativas que perfeccionen la didactica

de la Educacion Fisica.

Habida cuenta de la potencial insercion laboral fuertemente deportiva de los
formandos en el profesorado de educacién fisica debe considerarse -con

Ferrando (2014) que cita a Bell (1976)- sefialando que:

En las ultimas décadas del siglo XX, el deporte, como actividad de
tiempo libre, se ha convertido para amplios segmentos de la poblacion
espafnola en un pasatiempo muy apreciado, en muchos casos
predominante, y para la totalidad de la sociedad ha llegado a ser un

importante producto de consumo de masas.

Esta comparacion, aun con Espafia y de mas de dos décadas atras, aplica
plenamente a la realidad social argentina. A renglon seguido, el mismo texto

agrega que

Como parte integrante del orden tecnoecondmico que configura la
estructura social, el deporte se ha visto sometido a un proceso de
cambio que sigue la logica de la racionalidad econdmica, de la
burocratizacion y jerarquizacién progresiva, de la innovacién tecnoldgica
y de la sustitucion de los antiguos productos y conocimientos por otros

nuevos, mas desarrollados y avanzados. (Ferrando et al, 2014, p. 45)

Sin duda la pandemia ha obligado a la educacién deportiva a repensar en sus
métodos y objetivos, desde la escuela hasta la universidad. Entonces, nos
preguntamos ¢;Como impartir los contenidos de la Educacién Fisica? ;Qué
materiales utilizar (estructurados, alternativos, reutilizados, reutilizables, recién
creados) para impartir clases en aulas virtuales? ;Como entrenar técnicas
deportivas en escuelas de ensefianza media y en la universidad? ;Qué

metodologias deberian ser utilizadas para evaluar el rendimiento de



estudiantes y atletas?. Esto nos sigue introduciendo en un mundo donde,

abruptamente, sobran las preguntas y faltan las respuestas.

Aproximando alguna respuesta, en el prefacio del libro Educagao fisica e
tecnologia: o processo de “tecnizagdo” educacional (Fiel, 2020, p. 1) la autora
manifiesta que es de destacar “la insercion tecnoldgica en el espacio y el
tiempo en la educaciéon fisica contemporanea y la presentacion del trabajo
sefala las experiencias y estrategias tecnoldgicas utilizadas en el proceso de
ensefanza y aprendizaje, en diferentes matices en la educacion basica”.
Agrega la autora citada precedentemente, en modo desafio, la necesidad de
desmitificar la “moda” y “anadir el uso de las nuevas tecnologias para

desarrollar diferentes saberes en la educacion”.

A modo introductorio se debe citar que un establecimiento formativo de las
caracteristicas de los ISFDyT bonaerenses puede dar lugar a que las carreras
se establezcan como compartimentos estancos, separados e inconexos. No es
el caso del ISFDyT nro. 20, donde dispositivos institucionales diversos, la
deliberada accién de los niveles de conducciéon, como asi también la buena
voluntad de los docentes que a menudo comparten carrera o catedras operan
en linea a una interaccion continua. En este orden y a propdsito de los
dispositivos institucionales merecen citarse el Centro de Estudiantes o la
funcionalidad del CAIl (El C.A.l. es un organismo en el que los estudiantes
tienen participacion efectiva para mejorar el funcionamiento académico del
Instituto. Resolucion 4044/09)

Esa convivencia proveyé un escenario, que en una suerte de ejercicio de
pensamiento diagonal compartido, dejé en bandeja la invitacidn a derribar las
barreras disciplinarias. Reconocidas y superadas algunas posiciones
tecnofdbicas, se puso en consideracién institucional la posibilidad de que en
forma sistematica se establezca en su grilla de formacion las propuestas
formativas en Educaciéon Fisica a las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion. Asi fue que en el afio 2018 se incorpord, -a instancias del
entonces director Lic. Gabriel Lopez-, junto a las sugerencias de
transversalidad, un taller especifico para el 2do. afio de la carrera, con 2 hs.
semanales, destinadas a ese acercamiento descrito entre las TIC y la

Educaciéon Fisica, con pretensidon de que se instalen decididamente como
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Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento. Debe sefialarse que en el
mapa curricular de la Formacion Docente en Educacion Fisica para la provincia
de Rio Negro contempla un taller prescrito para el 4to afio de la carrera,
denominado Educacion y TIC. Idem, la provincia de Mendoza lo contempla
para el 1er afo de la carrera Profesorado en Educacion Fisica, constituyendo
este un antecedente digno de mencionarse, maxime teniendo en cuenta que en
Argentina hay una suerte de disciplinamiento a la metropolis con mayor acceso
a la investigacion y el conocimiento. También lo ha incorporado el Instituto
Romero Brest con sede en CABA. No es el caso del disefio curricular de la
Provincia de Buenos Aires, que aun solo habilita Talleres Optativos para estos

casos (Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires, 2009)
Debe ponderarse y se suscribe a Castellar Paternina, (2011) que refiere que:

...la educacion ha pasado del paradigma de gestién de informacion a
gestion del conocimiento debido a que las tecnologias de informacion se
transforman en herramientas de apoyo para proporcionar conocimiento a
través de la facilidad en la recoleccion, transferencia y administracion
sistematica de los mismos que permita darle el mejor de los usos”. (p.
77)

Este escenario dio lugar a la necesidad de un desarrollo institucional de la
comunicacion digital, construyendo un sistema de gestion de la comunicacion
muy operativo y valioso, sostenido desde las nuevas tecnologias. En ese
contexto produjo acciones que no soslayan en modo alguno lo que sostiene
Arévalo Martinez (2021, p. 18) cuando sefiala que “el ambito de lo digital, las
organizaciones requieren mas que nunca integrarse con una mayor certeza
desde su comunicacion, incursionando en medios y utilizando herramientas
tecnolégicas antes desconocidas”. En ese marco el ISFDyT 20 recogid
tempranamente el guante y suscribiendo al mismo autor se adscribe a

aprovechar las virtudes de la tecnologia para el logro de los objetivos de la

estrategia de comunicacion digital para las organizaciones”.

La gestidon de la conduccién institucional tomo la decision institucional referida y
encontré el respaldo necesario, con fuerte acompanamiento de los equipos de

gestion administrativa del establecimiento. En ese marco se observaron rapidos
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avances en lo organizacional y a la vez puso en evidencia la presuncion de
areas de vacancia en el campo formativo, precisamente en Io
didactico-pedagdgico. La pandemia, si bien con origen geograficamente remoto
en 2019, impactoé fuertemente en la Argentina en 2020. Lo educativo, como ya
es sabido, no quedd excluido de estas problematicas y mucho menos el campo

de la formacion docente en Educacion Fisica.

No se han hallado mayores referencias de aplicaciones tecnolédgicas en la
formacion docente en Educacion Fisica durante la llamada gripe espafiola de
hace 100 afos atras, -salvando las distancias- que dejé mas de 50 millones de
muertes. En cuanto a lo sucedido escolarmente hay referencias que también
fue un momento en que los lideres (al igual que en 2020) se enfrentaron a la
decision de mantener las escuelas abiertas en medio de una pandemia. Si bien
el mundo era un lugar diferente a hoy en dia, las decisiones no fueron menos

polémicas y acaloradas. (Waldrop, 2020).

Existen referencias a los efectos de la gripe espanola de 1918 en Espafa y sus
efectos, que transformaron el imaginario colectivo y el discurso
regeneracionista que remiti6 en ese momento a la exaltacion de la raza.
(Torrebadela, 2020)

Spiegel (2020) advirtié recientemente que:

La pandemia por Covid-19 ha marcado el 2020, y aun no queda claro
cuanto rastro dejara en 2021 y mas alla. Si sabemos, en cambio, que
desatd en el sistema educativo un estado de emergencia, que vamos
transitando especialmente gracias al esfuerzo de Ixs docentes, y al

acompafamiento de Ixs estudiantes y, en muchos casos, de sus familias.
(p. 27)

Asi ha de considerarse que si bien existe alguna rémora tecnofébica, ha de
reconocerse que las representaciones sociales del ingresante a la carrera
-asimismo el cursante- no tenian en la pre-pandemia cercania cotidiana con los
aprendizajes mediados por lo digital. La cursada de este taller a que se alude
mas arriba se constituyd, -mas casual que premonitoriamente, por supuesto- en
un facilitador a la hora de la sorprendente aparicién pandémica, de modo que

hacia 2020 todos los cursantes de 2do, 3ro y 4to afio ya estaban con

11



importantes competencias basicas incorporadas merced a su trayectoria en el
taller. Puede completarse el diagnostico al sefalar que ha habido un proceso
de aceleracidon de la historia en donde la pandemia, como hecho de caracter
fortuito, coloc6 a todos -profesores y alumnos- en una nueva e inédita

condicion de alumnidad.

Es asi que, lejos de que la formacién en TIC sea inherente al programa y grilla
formativa del docente de Educacion Superior en su formacioén inicial, los
docentes se han autoformado en el uso de las TIC: El trabajo de Prat Ambros
et al., (2013, p. 41) senalan que “El 67% del profesorado manifiesta haber
adquirido su formacion mediante el autoaprendizaje y complementos de
formacion continua. Asi, el 17% han recibido formacion en estudios
universitarios y otro 16% lo han aprendido con ayuda de los compaferos del

centro escolar”.

Recurriendo a frases escuchadas e instaladas es frecuente decirse que “se
quem¢é media biblioteca”, o mas cerca de la jerga propia del campo aun,
aquello de “nos corrieron el arco”. Este escenario habilita la presente propuesta
de intervencion, cuya contribucion se intentara plasmar en los proximos puntos

de desarrollo.

Avanzar sobre el problema de intervencién implica el planteo de interrogantes
que se tornan en una voragine de preguntas, resultado de esta suerte de
revolucion paradigmatica acerca de formacidn de profesores de educacion
fisica y los nuevos horizontes de la ensefianza de la Educacion Fisica y
deportiva. Volviendo a Cérdoba (2005, p. 7) que sentencia que un trabajo de
este orden debe responder a un interés por saber, construir o transformar, es
intencion deliberada de este proyecto aportar y promover el conocimiento

circulante en lo institucional.

Una aproximacion a esos interrogantes es tarea de este trabajo, que se
inscribe en el campo de la Formacién Docente en Educacion Fisica y
Deportiva. Una perspectiva histérica cercana, nos permite ponderar los
cambios en la formacién docente y la condicion multiple del profesor de
Educacién Fisica. Su condicion de maestro y profesional de la ensehanza con

eje en lo corporal y motriz, pedagogo y trabajador cultural, se ha visto
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complejizado por el contexto DISPO y ASPO. Rodriguez Quijada (2015) con

una perspectiva ya, diriamos mas enterrada en el tiempo, nos advierte que:

La mayor parte de los docentes actuales fueron educados en un tipo de
escuela primaria en la que lo mas parecido a la incorporacion de las
nuevas tecnologias a las aulas de educacion fisica era la utilizacion de
un radiocasete, de un reproductor de video o de un proyector de
diapositivas, y siempre de manera excepcional para una clase expositiva

por parte del profesor. (p.77)

Corresponde sefalar que Molina Padilla et al., (2015, p. 50) nos aporta que
“Las primeras aplicaciones del mundo tecnolégico al ambito deportivo surgieron
durante la década de los afnos sesenta y estuvieron vinculadas a ambitos de las
Ciencias del Deporte relacionados con el alto rendimiento como la fisiologia,
biomecanica y la psicologia”, y continua diciendo que esos avances se
produjeron “fundamentalmente en clubes profesionales y en laboratorios e
instituciones que disponian de los medios informaticos necesarios debido al
escaso desarrollo tecnolégico de la época”. Esto nos indica, en principio, la
secuencia de aparicion de tecnologias complejas en el ambito de la Educacion
fisica y deportiva en general y en particular en la formacion docente, a menudo
sblo sujeta a la inclinaciéon del docente o del grupo docente formador, sin

decisiones institucionales ni jurisdiccionales de referencia.
Ahora bien, Alejandro Spiegel nos avis6 tempranamente acerca de:

(...) Lo difuso que era ‘saber computacion’ en aquellos primeros tiempos
y, fundamentalmente, la definicion conflictiva de qué recorte de ese

foue ]

campo difuso “debia” saber un/a docente para implementar estas
tecnologias. Y esto provocaba dificultades, incomodidades, incluso,
violencias, que muchas veces se resolvian dejando afuera estas

tecnologias. (p. 47)

Alli hablaba de una relacidn conflictiva entre los y las docentes y las TIC. Es
que se percibian empujados a usarlas, y “buena parte de las capacitaciones
relacionadas a esta tematica, presentaban la necesidad de aprender a manejar
programas y dispositivos” (Spiegel; 2020; p. 48). No es dificil deducir que lo

antedicho se complejiza en el marco multi escénico de las clases de la
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formacion docente en Educacion Fisica, aun cuando resulta insoslayable
considerar la existencia que “las tecnologias de la informacién que alteran las
interacciones entre los cuerpos e impulsan cambios en las formas de
establecer la comunicacion humana”. (Disefio Curricular de la Provincia de
Buenos Aires 2009, p. 54)

De este modo, el escenario disciplinar ha sido invadido actualmente por la
tecnologia, diriamos, en modo omnipresente. Esa tecnologia que en un sentido
amplio es interpretable como el conjunto de teorias y técnicas que permiten el
aprovechamiento practico del conocimiento cientifico. Si bien las tecnologias
emergentes para los jévenes de la sociedad 4.0 no son nuevas, y forman parte
de su vida cotidiana, debemos admitir que suelen tener algunas restricciones
de acceso y resistencias al modo TAC. También es factible aseverar que los ya
no tan jovenes tampoco conciben la vida sin las herramientas digitales, pero el
escenario dialéctico TIC y TAC se halla en reconstrucciéon continua y afecta

muy particularmente a los docentes formadores.

Mas arriba hablabamos del escenario disciplinar y no debe obviarse, ya en
términos de escenario disciplinar laboral del cual habla Pereira Furtado en su
trabajo Novas tecnologias e novas formas de organizacdo do trabalho do
profesor nas academias de ginastica, cita a “Las principales transformaciones
sufridas por los instrumentos de produccion en las ultimas décadas alcanzaron
también a las academias. La actuacion del profesor de educacion fisica en este
espacio viene sufriendo transformaciones, siguiendo este proceso™ (Pereira
Furtado, 2007, p. 307), lo que ratifica la omnipresencia y elude aquellas
objeciones como aquella de que la tecnologia queda fuera de los gimnasios,
también vistos como lugar laboral de los profesores, especialmente los que se

inician en la profesion.

No obstante, dicen Rivilla-Garcia, Sillero y otros (2014) que nos encontramos

con diferentes areas de estudio que abordan el uso de las TIC:

' Traducido del original: "As principais transformagdes sofridas pelos instrumentos de produgéo
nas uitimas decadas tambem atingiram as academias. A atuagdo do protessor de educagao
fisica nesse espaco vem passando por transformagdes, acompanhando esse processo”.
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(...) como por ejemplo el uso de video en sesiones de entrenamiento,
entrenamientos en disefios virtuales en tres dimensiones, el uso de
diferentes tecnologias que permiten ofrecer feedback al deportista, o el
uso de metodologias que permitan ofrecer un mejor feedback a los

jugadores en deportes de equipo utilizando el notational analysis. (p. 55)

Pero sin mas, se suele objetar que los aspectos analizados sobre las TIC se
han centrado principalmente en aspectos tecnoldgicos y no en su integracion
pedagogica. En la misma linea alla por el 2014 los autores arriba nombrados
hacian alusién a la falta de investigaciones que analicen la eficacia de la
aplicaciéon de las TIC durante las fases de iniciacién y perfeccionamiento
deportivo, tanto en balonmano como en otras especialidades deportivas.

(Considérese que este ultimo deporte es objeto de analisis de ese trabajo)

Se ha referido anteriormente a la tecnofobia como opcion visible que suele ser
acompanada también, en términos primigenios, de una resistencia a escribir. A
propdsito, y mas cerca del hacer, Ron y Lopes de Paiva (2003, p. 59) sefialan
que “la escritura es una practica distinta y en la Argentina no es muy comun
que los profesores de educacion fisica la ejerzamos”. Aunque suene a verdad
de Perogrullo, esto supone un rol docente en transformacion permanente y
desde hace un tiempo fuertemente condicionado por la tecnologia. La situacion
-aun en hipétesis- que no podemos obviar es la paradoja de que la formacién
en Educacion Fisica con aportes tecnoldgicos estaria reiida con la actividad
fisica y/o promoveria el sedentarismo. Aun asi, en este contexto, aquellos
docentes formadores que no posean desde lo tecnologico una serie de
conocimientos, aptitudes y saberes practicos que les permitan moverse con
cierta libertad de pensamiento y accion posiblemente constituyan una nueva

clase de “analfabetos” de época y de campo.

Lo descrito se constituye en una problematica regional al menos desde donde
Garcia y Bandeira, (2016) lo plantean, indicando que es de suma relevancia la
busqueda de realizacion de diferentes actividades que permitan llenar el vacio
encontrado en la disciplina de Educacion Fisica, buscando trabajar, en la
implementacion de la propuesta, contenidos de salud, con el uso de las
tecnologias disponibles. Asi también aprendizajes mas consistentes, efectivos

y amenos, ya que los estudiantes dominan la mayoria de las tecnologias
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disponibles en celulares, computadoras, tabletas, internet, porque son “nativos
virtuales”, es decir, porque tienen el mundo virtual como parte integral de su
vida diaria. EI mismo estudio mas adelante sentencia que, paradojalmente, las

mismas tecnologias los conducen al sedentarismo.

Con la accesibilidad a las tecnologias aplicables al campo disciplinar tanto los
docentes en formacion como los graduados pueden aplicar propuestas en
donde lo digital expande significativamente sus posibilidades de emprender
desde la accién. Sin duda los avezados y mas aun quienes se atrevan con lo
tecnolégico obtendran alguna ventaja comparativa. Este proyecto se inscribe
en un tiempo en donde las propuestas didacticas se han impregnado del
Conectivismo como teoria del aprendizaje de este tiempo. A propdsito de esto
ultimo cabe sefialar que al conectivismo se lo identifica como “un modelo de
aprendizaje dentro de una actividad social, donde se reconocen conexiones de
diversas partes del mundo que conforman la era digital ya que el impacto de la

tecnologia da lugar a nuevos aprendizajes” (Ayora Ledesma, 2015, p. 15).

La transformacién digital que ha revolucionado paradigmaticamente a la
sociedad nos sumerge en una nueva sociedad del conocimiento que no
excluye de manera alguna a la Educacion Fisica y el Deporte, con nuevas
pautas educativas, de accién, de consumo, de gamificacién, de ocio, de
interpretacion y vivencia de lo corporal (esto ultimo en clave merlopontiana),
etc. La transformacion digital que no es exclusiva sino inclusiva, forma parte de
todos en todos los ambitos culturales (Medicina, Derecho, Economia, Arte, etc).
Esta sociedad hipermoderna descrita por Lipovetsky en Los tiempos
Hipermodernos (2006) no se puede demonizar sino adaptarse a ella y
conectarse con sus gustos, en un tecno-humanismo que sirva de puente entre
lo digital y lo tradicional. Esto incluye a la Educaciéon Fisica y Deportiva y mas

aun en estos contextos de pandemia y pos pandemia.

Entonces, habilidades tales como la resolucién de problemas, estrategias,
analisis, trabajo en equipo, etc., son adaptadas a las nuevas learning skills
(entendido como aprendizaje de nuevas técnicas) de esta sociedad digital, aun
a pesar de quienes padezcan tecnofobia. Que la asignatura de Educacién
Fisica sea visiblemente practica no deberia impedir la plena incorporacion de

las tecnologias emergentes, especialmente cuando los docentes observan con
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entusiasmo las valiosas aportaciones que las herramientas digitales pueden
ofrecer en los procesos de ensefanza y aprendizaje en muchas otras materias
curriculares y aun mas en la cotidianeidad. Obsérvese que los mass media no
rehdyen el tema. En el ambito arbitral deportivo, se ha introducido ya hace un
tiempo en el futbol el VAR (Virtual Assistant Referee o video-arbitraje), donde
los jueces, sentados ante diferentes pantallas, toman una decision; contintan
siendo arbitros aunque en la toma decisiones se sirve del entorno digital como
herramienta auxiliar de su cometido. Es ya aceptado que el deporte y la
educacion fisica no pueden quedarse atras divagando entre cuestiones
bizantinas que no se adecuan a esta nueva realidad. Los futuros docentes de
Educacién Fisica no pueden obviar que les golpea la puerta la proximidad con
también una nueva dimension académica: una educacion permanente y
personalizada a través de la interaccion con el entorno digital, como asi
también la apropiacion de herramientas de acceso a la educacién en términos
de bimodalidad o educacion hibrida. La digitalizacién, la plataformizacion, junto
a otras formas de innovacion tecnoldgica, se convirtieron asi en una opcion de
lo social y cultural y eso incluye indefectiblemente lo educativo y deportivo. Por
otro lado la permeabilizacion entre tiempo de trabajo, estudio y ocio,
promueven vivencias de aprendizaje ubicuo, en tanto las instituciones
educativas han perdido el casi total monopolio de otrora sobre la informacion y

el conocimiento.

Las instituciones formadoras mantienen el privilegio de la Titulacién, que no es
lo mismo que certificacion de aprendizajes y/o adquisicion de competencias
propiamente dichas. EI componente especifico de la educacion “formal” se ha
perdido a manos de esa informalidad que no excluye lo mediatico y mucho
menos lo tecnoldgico. Lo planteado arriba nos lleva a decidir la necesidad de
promover herramientas asequibles para acceder a futuros aprendizajes como
condicion de acceso y permanencia en esa sociedad del conocimiento en
donde el cuerpo es, pese a todo, omnipresente. Finalmente cabe decir que
vivimos, como sefiala Manuel Castells en una “sociedad informacional”, y lo

informacional segun este autor,

(...) indica el atributo de una forma especifica de organizacién social en

la que la generacion, el procesamiento y la transmision de informacion
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se convierten en las fuentes fundamentales de la productividad y el
poder, debido a las nuevas condiciones tecnoldgicas que surgen en este

periodo historico" (p. 47)

Al mismo se lo cita frecuentemente como recurrente al hablar del transito de la
sociedad industrial (o postindustrial para desambiguar el término) a la sociedad

informacional.

Siguiendo esta idea nos podemos preguntar si es posible eludir en la
Formacion Docente del Profesor de Educacion Fisica lo informacional. Maxime

cuando el mismo Castell sigue aseverando que:

Lo que caracteriza a la revolucién tecnologica actual no es el caracter
central del conocimiento y la informacion, sino la aplicacion de ese
conocimiento e informacién a aparatos de generacion de conocimiento y
procesamiento de la informacién/comunicacién, en un circulo de
retroalimentacion acumulativo entre la innovacion y sus usos" (...) "La
difusién de la tecnologia amplifica infinitamente su poder al apropiarsela
y redefinirla por sus usuarios. (...) Por primera vez en la historia, la
mente humana es una fuerza productiva directa, no so6lo un elemento

decisivo del sistema de produccion. (p. 58)

Corresponde entonces cuestionarnos Existe un aprovechamiento de la
inmensa informacion disponible y las potentes herramientas de las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion (TIC)? o... ;Dénde situamos a las
Tecnologias del aprendizaje en el terreno de la Formacion en Educacion Fisica
y Deportiva (TAC)? o... ;Como el uso adecuado de los recursos tecnoldgicos

contribuyen a empoderar (TEP) a los formandos y formadores en el campo?

Sea esta introduccion un intento de problematizaciéon de estas cuestiones.

Contexto y aspectos histérico-institucionales relevantes

En la Provincia de Buenos Aires, hay mas de 200 institutos superiores de
formacién docente (ISFD) y formacion técnica (ISFDyT) de caracter publico con
una oferta de carreras muy diversa. El I.S.F.D. y T. 20 de la ciudad de Junin fue

creado en el ano 1968 y puede decirse ya que es una parte importante de la
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historia, particularmente pedagogica, de Junin y la zona. El actual Instituto
Superior de Formacion Docente y Técnica N° 20 abrié sus puertas a la
comunidad el 1 de abril de 1968. Por primera vez en el pais, el Magisterio se
llevaba al nivel terciario de estudios, con claro propdsito de capacitar maestros
profesionalmente aptos y éticamente formados. En el sitio web institucional
consta que, en su discurso inaugural en el afio 1968, la Directora, Prof. Martha

O. Carpaneto de Jaureguizar, manifestaba:

Sabemos que el camino que hoy iniciamos no es facil y somos
conscientes de nuestra total responsabilidad, de nuestro impostergable
compromiso, que no admite justificaciones ni excusas. Sin embargo no
es esta una condicion que nos inhibe para la accion; es mucho y dificil lo
que tenemos que hacer, pero depende de nosotros como lo hagamos.
Confiamos en que, con la gracia de Dios y la participacion de todos en

una decidida actitud cooperativa, alcanzaremos nuestra meta.

Para ello se tuvo en cuenta que el plan de estudios de la Escuela Normal
necesitaba ser transformado para mejor adaptacion a los tiempos. El objetivo
primordial era la jerarquia en la preparacién cientifica y pedagogica, centrada
en formar personas que no fueran simples espectadores pasivos del proceso
de cambio, sino factores positivos de transformacion. Asi fueron los comienzos.
Hoy, aunque la realidad que estamos vivenciando tenga matices sumamente
diferentes, en un mundo globalizado y competitivo, los objetivos son los
mismos. Se pretenden personas capaces de rivalizar con las mejores
competencias y capacidades, y al mismo tiempo, solidarias e integradas en

equipos de trabajo para servir con eficiencia y eficacia a los demas.

Si bien la impronta fundacional estuvo marcada por la formacién docente
“magisteril” el instituto fue creciendo, y para responder a las demandas de la
comunidad en lo econdémico-social, en lo laboral, en lo comercial, incorporé

carreras técnicas a partir de 1979.

Asi pasO a llamarse Instituto Superior de Formacion Docente y Técnica,
preparando los recursos humanos necesarios para desempefarse

iddneamente en los roles o puestos de trabajo que el mercado laboral exigia.
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En 1983, el Instituto se extiende hacia otras ciudades vecinas, abriendo una
extension en la localidad de Chacabuco, destinada inicialmente a formar
docentes y luego técnicos, que dio origen al actual Instituto Superior de
Formacion Docente N° 60. También, considerando necesaria e importante la
formacion de los personas privadas de la libertad de la Unidad Penitenciaria N°
13, y con el objetivo de lograr la reinsercion en la sociedad como personas
utiles y capacitadas, se abre el anexo en la misma, a partir de 1987, dedicada a
la formacién de Técnicos Superiores en Analisis de Sistemas Computarizados
y Analista en Sistemas de Informacion, Operadores de PC, y hoy, Técnicos

Superiores en Instalacion y Mantenimiento de Sistemas de Cémputo.

Asimismo, en el afo 1990, la ciudad de Vedia, partido de Leandro N. Alem,se
concreto la apertura de una nueva extension, que conté con una muy abultada

matricula de estudiantes que querian ser maestros.

En el instituto se han cursado carreras como: Magisterio especializado en
Educacion Primaria, Profesorado especializado en Retardo Mental.
Profesorado en Educacion Especial, Fonoaudiologia, Magisterio especializado
con iniciacion a la Ensenanza Diferenciada, Maestro especializado en
Dificultades de aprendizajes, Especializacion en Investigacion Educativa,
Asistente Educacional, Profesorado Especializado en Estimulacion Temprana,
Técnico Superior Impositivo Contable, Técnico Superior en Analisis de
Sistemas Computarizados, Técnico Superior en Administracion de Empresas,
Analista en Sistemas de Informacién, Capacitacion Docente niveles |, Il y llI,
Capacitacion para la Funcidén Supervisora Docente, Profesorado en
Psicopedagogia, Asistente Escolar Rural, Asistente Social Escolar, Profesorado
en Educacion General Basica 1, 2 y 3, Analista en Administracion de Empresas
con orientacion en Administraciéon Publica, Operador de P.C., Profesorado en
Educacién Especial, modalidades intelectual y neurolocomotora, Tecnicatura
Superior en Administracion Agropecuaria, Tecnicatura Superior en

Administracion con orientacidon en Comercio Exterior.

También ha desempefado un rol decisivo en la formacién de supervisores,
directivos y docentes, asi como también ha destinado esfuerzos significativos

para concretar el proceso de reconversion de docentes en ejercicio, segun las
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nuevas exigencias del rol, en las areas de Informatica y Contabilidad entre

otras.

Hoy posee, -y ya constituye parte de la oferta continuada, es decir, con
apertura de cohorte todos los afios- a las carreras de Profesorado en

Educacién Fisica y la Tecnicatura en Analista de Sistemas.

En particular la Carrera Profesorado en Educacion Fisica se dicta desde hace
ya 22 afios sin discontinuidades con una inscripcidén sostenida, para la que vale
el dato que, si bien se abre una sola divisidon por afo, los aspirantes a ingresar

en 2022 fueron 162 de los cuales s6lo accedieron 50 estudiantes.

Antecedentes / estado del arte

Las caracteristicas del objeto de analisis en esta intervencion dan lugar a
considerar que no hay mayores antecedentes acerca de esta tematica si
recortamos al periodo de la pandemia COVID. Sobre el antecedente mas
remoto -de corte historico- al que se podria remitir, es en el ciclo de la ya
citada llamada Fiebre Espafola, donde no se han encontrado referencias
acerca de recurrir a tecnologias de avanzada o inéditas (casi una obviedad) ni
en la Educacion Fisica escolar ni mucho menos en la incipiente formacién
docente en educacion fisica de la época. Considérese que sucedié hace 100
afnos atras en los albores de la formacion docente en Argentina y en una
latinoamérica lejos de la sistematizacion de la formacién docente en el campo.
Se han hallado referencias de la educacién en general, la economia y la
situacién social pos-bélica. Existen algunas referencias que pueden ser
observadas en donde se sefalan las dificultades de los lideres de los gobiernos
en referencia a la asistencia escolar en tiempo de pandemia. Waldrop (2020)
cita que “El argumento en Chicago para que las escuelas estuvieran abiertas a
sus 500.000 estudiantes fue el mismo: conservar el funcionamiento de las
escuelas mantendria a los nifios fuera de las calles y lejos de los adultos

infectados”.

Con mayor especificidad acerca de los discursos circulantes acerca del cuerpo
en esta misma época aciaga se expresa desde Torrebadela, (2020) que indica

que las secuelas de “la gripe espanola” transformaron el imaginario colectivo vy,
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en consecuencia, afectaron a los discursos regeneracionistas en pro de una
exaltacion de la raza. Sintetizando esto ultimo, se puede aseverar que no hay
referenciamiento de uso tecnoldgico para las clases en general y mucho
menos, se reitera, para la incipiente formacién en educacion fisica y deportiva

de la época.

Ya desde la contemporaneidad se puede citar que en el afio de 2014, se
publicé un articulo en la conocida revista EFDeportes que a la par de
diagnosticar, expresaba su descontento respecto del bache formativo que
poseen los profesores de Educacion Fisica respecto de las TIC refiriendo del

siguiente modo:

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) son un
elemento importante en la practica diaria de los docentes. Hoy en dia se
antoja dificil conocer a un maestro o profesor que no utilice el ordenador
para consultar informaciéon sobre como preparar sus clases, redactar
informes sobre sus alumnos o enviar calificaciones por internet. De un
tiempo a esta parte, estan proliferando los cursos de formacion acerca
del uso de las TIC en el aula pero, sin embargo, muchos de los docentes
de Educacién Fisica que hoy en dia encontramos en los patios y aulas
de los centros educativos no han recibido una formacién reglada en
relacion al uso de las TIC de un modo especifico sobre su area y, en
consecuencia, encuentran dificultades para incorporarlas a su practica.
(Martinez Martinez, 2014, p. 1)

Dos anos antes y en tono acusatorio, en la misma revista se aludia a la escasa

vinculacion de las TIC con la Educacién Fisica:

En la actualidad no existen cursos relacionados con la aplicacién de las
TIC en Educacién Fisica. La oferta formativa relacionada con las
tecnologias de la informacioén y la comunicacion se centra en aspectos
muy generales, que poca o nada tienen que ver con las necesidades del
docente de nuestra area. La formacion del profesorado de Educacion
Fisica debe pasar necesariamente por una especializacion tanto a nivel
metodolégico como tecnoldgico, debido a las evidentes diferencias que

presenta frente al resto de materias. Generar y facilitar el acceso a
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materiales digitales educativos ajustados a los disefios curriculares tanto
para profesores y profesoras como para el alumnado y sus familias. Este
aspecto es clave si se quiere conseguir una integracion real de las TIC
en el aula de Educacion Fisica, ya que demanda de una serie de
recursos que permitan trabajar los objetivos de caracter procedimental y
conceptual en una misma actividad, utilizando como medio la tecnologia.
(Masero Suarez, 2012, p.1)

En fecha reciente puede visitarse la investigacion hecha por Araujo y otros.
(2021) que indaga en la formacién docente en Educacién Fisica en la
Universidad Federal de Pernambuco (Brasil) intentando identificar y discutir las
principales dificultades de la ensefanza a distancia y el uso de tecnologias,
ante la pandemia COVID-19, en la ensefanza-aprendizaje del curso de

Educacién Fisica a través de criticas sefialadas por estudiantes de pregrado.

Existen investigaciones acerca del uso de las TIC en el campo de la EF
escolar, entre ellas se puede citar a Carlos Fernandez-Espinola y Laura
Ladrén-de-Guevara Moreno en su trabajo de 2015, El uso de las TIC en la
Educacion Fisica actual, que se halla alojado en
http://rabida.uhu.es/dspace/bitstream/handle/10272/11686/El-uso.pdf?sequenc

e=2 También Plaza-Mata, Laura aborda el tema en 2013 con el titulo Uso de

las TIC en el area de Educacion Fisica, sito en
https://reunir.unir.net/handle/123456789/2057

Mas cerca, regionalmente, en Peru Apaza Huayta y Victor Hermdgenes Aquino
Arroyo investigaron el uso de las TIC en las Clases por los docentes de
Educacién Fisica en el Sector Manchay, distrito Pachacamac de Lima. (visible
en https://repositorio.unh.edu.pe/handle/UNH/3163

En un estudio acerca de La educacién superior en Iberoamérica en tiempos de
pandemia que da titulo a la obra (Vilizzio, Dussel et al., 2021) Luis Paulo
Leopoldo Mercado en su capitulo “Las tecnologias de la informacion y la
comunicacion en la ensefianza y aprendizaje de la educacion fisica” presenta la
experiencia en la disciplina de Informatica y Técnicas de Comunicacion en
Educacioén Fisica, impartida en el Grado de Educacion Fisica de la Universidad

Federal de Alagoas (Brasil) Alli publica los resultados que realzan la
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importancia de incluir las TDIC (en el texto original cita a las TDIC -Tecnologias
Digitales de la Informacion y la comunicacion- como TIC) en el plan de
estudios de Educacién Fisica, la necesidad de comprender las relaciones que
se establecen en este ambito y, sobre todo, los esfuerzos para resaltar y

discutir las posibilidades de usarlas en las clases de Educacion Fisica.

Existen estudios que ratifican la falta de aun indicadores TIC. Un estudio de
CEPAL advierte que en los paises de América Latina y el Caribe es muy
limitada la recoleccion de estadisticas sobre acceso y uso de TIC en la
educacion. EI mismo estudio describe que “se aprecia que los organismos
nacionales de estadistica no asesoran de forma masiva a otra oficina u
organismo gubernamental en la elaboracién de estadisticas sobre acceso y uso
de las TIC en educacion” (CEPAL, 2011, p. 12).

Ahora bien, en tren de analizar antecedentes se podria juzgar desde lo que hay
y también desde la ausencia o la vacancia. No es menor que cuando se indaga
en una obra como Las TIC en las aulas: experiencias latinoamericanas, Manso,
Pérez y otros. (2011) denote su ausencia la palabra cuerpo (en sentido de lo
humano, no geométrico), educacion fisica, o juego, deporte o gimnasia
inclusive, -tomados estos ultimos como contenidos u objetos si se quiere de la
Educacién Fisica-. Esto induce a pensar en un divorcio o antagonismo acerca

del cual nos explayamos desde la categoria tecnofobia.

Asi es que Garcia y Bandeiras (2016) planteaba en ese afo, desde una mirada

critica lo siguiente:

La Educacién Fisica Escolar (EFE) es muy importante en su lista de
contenidos, competencias y habilidades, pero aun tiene un gran vacio:
esta ligada a una concepciéon muy individualista y elitista, ligada a la
practica deportiva, dando poco énfasis a la salud de los alumnos. y
explotando muy poco los recursos tecnoldgicos en pro de su calidad de
vida?. (p. 2)

2 Traducido del original: “A Educagéo Fisica Escolar (EFE) possui uma importancia muito
grande no seu rol de conteudos, competéncias e habilidades, mas ainda apresenta uma grande
lacuna: esta atrelada a uma concepg¢ao muito individualista e elitista, ligada a pratica esportiva,
dando pouca énfase as questdes de saude do aluno e explorando muito pouco os recursos
tecnoldgicos em favor da qualidade de vida dos mesmos”.
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A su vez, la indagacion de las autoras citadas plantea como objetivo situar a los
docentes en la nueva realidad social donde se diagnostican un aumento de
enfermedades cronico-degenerativas causadas por habitos poco saludables,
como la falta de actividad fisica y el exceso de tecnologia. De alli que las
autoras plantean como hipdétesis que la presencia en la escuela de alumnos
que se conectan naturalmente con el mundo virtual, les facilita las posibilidades

tecnologicas en las clases de Educacion Fisica.

Podria concluirse, dado que los antecedentes pueden diagnosticarse por
presencia o0 por ausencia, que el conocimiento producido en relacion al tépico
de referencia es escaso o aun en proceso de elaboracion. Esto puede ser
verificado aun mas cuando se observan materiales acerca de la formacion del
profesorado, como el libro de Herminia Garcia Ruso (1997) que, recorriendo
sus lineas y sus mas de cuatrocientas referencias bibliograficas, no da
referencia alguna acerca de la vinculacion de la formacion docente en
Educacién Fisica y la tecnologia educativa. Bracht y Crisorio (2006) cuando
analizan a la educacion fisica en Argentina y Brasil, en el muy rico trabajo
homonimo que coordinan, no hacen referencia a la incursién de las nuevas

tecnologias en el campo.

Puede considerarse que las TIC/TAC tienen inclusion reciente en el campo, en
aras de incorporar antecedentes que enriquezcan la tematica en cuestidon debe
tenerse en cuenta que hay citas que forman parte de los entredichos de la
cotidianeidad. Para parafrasear la bibliografia a que se hara referencia debe
citarse alguna apreciacion que se hace desde el texto Educacién Fisica,

escuela y deporte (Entre) dichos y hechos. (Ron y Fridman, 2015)

Alli se advierte que:

Y ahora los chicos (...) prefieren ir al ciber y otras cuestiones, todos los
aparatos tecnoldgicos los dominan, para escuchar musica, para ver
peliculas. Eso a la hora del deporte lo podemos ver, lo puedo observar.

El chico se involucra menos con la actividad deportiva. (Celentano, 148)

En la misma linea Maiori (2015) se extiende sobre el tema y senala:
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El chico de hoy en dia, ya sea por una cuestién de inseguridad, por los
avances de la tecnologia, no esta eligiendo tanto el deporte como esta
eligiendo otras actividades. Eso a la hora del deporte lo podemos ver, lo
puedo observar. El chico se involucra menos con la actividad deportiva.
(Maiori, p. 236)

A renglon seguido continua su analisis de este modo:

En este relato se manifiesta el foco contextual en el que se vive
actualmente. El uso y abuso de la tecnologia, entre otras cosas, no
colaborarian con los distintos contenidos de los deportes, y mucho
menos cuando el bagaje corporal no logra configurar elementos basicos
0 que deberian haber sido aprehendidos en ciclos anteriores. (Maiori, p.
236)

Mas adelante agrega:

La idea que los jovenes estan siendo formados en categorias de
experiencia que otras generaciones no compartieron por haber sido
socializadas en otro proceso socio-histérico; la fuerte marca
generacional que imprime en los jévenes la experiencia tecnolodgica,
informacional y comunicacional (...) Los vinculos de los jévenes y
adolescentes con la familia, los grupos de pares, con la escuela y la
relacién con las nuevas tecnologias, entre otros, dan sefales utiles para
comprender y repensar los procesos y contextos educativos”. (Maiori, p.
244)

Encuadre tedrico conceptual

Es menester en este apartado plantear que, si un marco tedérico hace referencia
al conjunto de teorias, ideas, principios, métodos y técnicas, se intentara aqui,
basicamente, abordar algunas categorias que se estiman relevantes para este

proyecto.

En primera instancia dado que el proyecto esta situado en el ISFDyT 20 de
Junin corresponde sefalar que como todo establecimiento educativo se precia

de tener un Proyecto Educativo Institucional. Es materia de discusiéon la
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condicion de implicito o explicito del mismo, si solo es una formalidad requerida
por las autoridades o, inclusive, los modos de monitoreo y evaluacion del
mismo. Pero su existencia no tiene discusion y lleva a considerar, con Sverdlick
(2006) la existencia entonces de dispositivos escolares orientados a la gestiéon

requieren ser problematizados y reformulados.
Si se sigue interrogando a Sverdlick (2006), este aporta que:

Problematizar el sentido del PEI llevaria a preguntarnos minimamente
¢,Como se definen los objetivos de la escuela y quiénes estan
involucrados?, ¢ Cuales son los supuestos que enmarcan los discursos y
las acciones orientadas al gobierno?, ;Como se formula el proyecto
institucional, como se lleva a cabo, quiénes participan y de qué manera?,

¢ Qué espacio se reserva a los intercambios y cual es su naturaleza? (p.
1)

Estos interrogantes, lejos de construirse como obstaculo, es menester
problematizarlos e instalarlos como desafios. El contexto actual amplia
precisamente esos interrogantes en el marco de la sociedad informacional que

define Castells,(1999) que ya citamos arriba expresando que:

Para buscar pautas de regularidad mas alla de esta escena confusa,
debemos tener la paciencia de abstraer capas sucesivas de causacion
social para deconstruir primero y luego reconstruir el modelo que surge
del trabajo, los trabajadores y las organizaciones laborales que

caracterizan a la nueva sociedad informacional. (p. 269)

Esto lleva a la consideracién de que los estudiantes en formacién seran a la
brevedad trabajadores de la cultura -del cuerpo si se quiere- que no pueden
soslayar su inmersion en el tipo de sociedad sefialado, pero mucho menos
quienes tienen la responsabilidad de su formacion. Esto lleva a aseverar que
todos los actores del proyecto institucional se ven involucrados, aun en

posiciones de resistencia, por la sociedad informacional.

En la introduccidén a este trabajo se esboza la existencia de un nuevo tiempo
formativo en la formacidn docente en Educacion Fisica. Coincidiremos con

Vinal Blanco y Cuenca Amigo (2016) cuando alude a que:
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La generacion de jovenes nativos interactivos se desenvuelve hoy ya en
un escenario tecnologico e inestable. Sin embargo, no basta con
manejar la tecnologia, sino que ser competente digital es imprescindible.
De ahi que se precisen alternativas a sus necesidades formativas y de
desarrollo personal, ya que cada vez se hace mas evidente la falta de
soluciones eficaces a sus demandas. En definitiva, estamos hablando de
la necesidad de repensar el proceso educativo, buscando su adecuacion
optima a los nuevos tiempos y contextos que se dan en los centros
educativos. Ambitos educativos formales y espacios clave en el

desarrollo personal y social... (p. 1)

A renglén seguido los mismos autores afirman que “Los jovenes se definen
como autodidactas respecto al uso de Internet” lo que adviene a que nos
preguntemos acerca de la aparicion de pedagogias clandestinas (Maggio,

2022). Dicho esto, no es menor preguntarse, en este escenario:

¢ Significa acaso que el profesorado ha quedado en un segundo plano
en lo que respecta a la transmisién del conocimiento en la Era Digital?
¢ Estan respondiendo los docentes a las necesidades de un alumnado
que es ya nativo digital? ;Las metodologias de ensefianza que emplean
son las mas adecuadas? En definitiva: ;debe redefinirse el papel del

docente en el aula? (Vifial Blanco y Cuenca Amigo, 2016, p. 1)
Desde una perspectiva historica Spiegel (2020, p. 21) ha sefalado que:

...buena parte de los discursos que desde hace mas de cincuenta afos
abordan las aplicaciones de las tecnologias digitales en iniciativas
educativas, en particular, en el aula, incluyen planteos que sostienen que
los desafios que enfrentan tienen ‘raiz tecnolégica’, que el eje de
preocupacion debian y deben ser las TIC (Tecnologias de la Informacién
y Comunicacion), o sea, cuales y cuantos artefactos se disponen o cual

es la calidad de la conectividad. (p. 21)

La realidad actual supera ese estado de cosas y plantea desafios, algunos
marcados por el aula de ladrillos (o la que sea en el territorio fisico y tangible

que nos ocupa) que se ha visto trascendida por el aula virtual y sus
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ubicuidades. Los saberes se activan desde una perspectiva en donde lo digital

ya tendia a ser omnipresente y la pandemia COVID 19 lo puso en crisis.

En este marco ha de considerarse que es posible hablar, como aporte al
analisis institucional, de modalidades progresivas y regresivas de
funcionamiento, maxime considerando que la pandemia y sus efectos han
sacudido los instituidos institucionales. El contexto antedicho puso a jugar
precipitadamente a los recursos tecnologicos y una opcion categorizada como
progresiva desde lo institucional. Asi es que ha de considerarse en este
analisis los aportes de Lidia Fernandez (1994) que establece que la modalidad
regresiva esta determinada por una pérdida de la capacidad institucional para
evaluar situaciones, discriminar necesidades y problemas, y originar lineas
exploratorias de solucion. La modalidad progresiva estd acompafada, en
cambio, por el control y la discriminacién de aspectos irracionales, autonomia
respecto de las situaciones extremas, posibilidad de cuestionar y ensayar
modificaciones en lo instituido, preponderancia de la pertenencia en funcién de
proyectos y una orientacion clara hacia el futuro. Este abordaje conceptual
permite categorizar el impacto de la situacién al interior institucional,
permitiendo seguramente observar la superposicion de ambas modalidades
conviviendo, pero pudiendo establecer alguna prevalencia de cada una, en la

certeza de que no se evidencia nunca como forma pura o absoluta.

Volviendo al citado Spiegel invita en la misma obra a analizar también los
emergentes positivos de las resoluciones de emergencia. Esto seduce y aporta
una mirada positiva que propone el rescate de este tiempo como una etapa de
evolucion que nos aproxime a la cuspide de una piramide en el proceso de
desarrollo docente -del frecuentemente citado Jordi Adell- en donde se principia

desde el acceso y se marcha hacia la innovacion.
Ya en un tono optimista se puede celebrar la existencia de docentes que:

(...) lograron superar con compromiso y creatividad situaciones que por
diversas razones, con frecuencia relacionadas con la desigualdad de
acceso a las TIC, parecian imposibles de resolver, y muchxs otrxs que
logramos sobrellevarlas e ir mas alla de mantener el vinculo con

nuestrxs estudiantes. (Spiegel 2020, p. 29).
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No debe dejar de considerarse en este contexto, pensando con Maggio (2018)
que los programas llevados a cabo mediante politicas publicas tanto en
argentina como en la region, reconocieron garantizar el derecho a la inclusion
digital en las escuelas. La pandemia, a la par de acelerar el tren de la historia,
puso al desnudo las desigualdades y los efectos de los programas neoliberales
y su impacto en la educacion publica. Dicho esto desde Puiggrés (1996), citada

en innumerables formas donde sefiala tempranamente que:

El argumento central que sostiene a las politicas educativas neoliberales
es que los grandes sistemas escolares son ineficientes, inequitativos y
sus productos de baja calidad. De tal afirmacion se deduce que la
educacion publica ha fracasado y se justifican politicas de reduccion de
la responsabilidad del Estado en la educacion, presentadas como la

unica reforma posible. (p. 90)

Veinticinco anos después, el parrafo retoma vigencia y aplica en esta realidad
de tecnologias ubicuas. Siguiendo con Maggio (2018), es dable agregar que la
contemporaneidad de la educacion superior, en medio de tiempos y proyectos
en disputa necesita que se “reconozca las profundas transformaciones del
momento (...) para que las practicas que generemos sean una expresion
coherente del compromiso con el derecho a la educacion superior” (Maggio,
2018, p. 63).

Continuando con las categorias que dan soporte a este proyecto se puede citar
a la “trama” como un concepto que se linkea con lo escolar o la didactica. La
aparicion de las TIC en un escenario -al menos revuelto- deja dentro de esa
consideracion a las “tramas tecnolégicas que los atraviesan” (Maggio, 2018, p.
14) Dicho esto entendiendo a la trama como disposicion interna en que se
relacionan o se corresponden las partes, como una urdimbre en donde la
tecnologia ya queda, -aun no se pretenda-, inexorablemente dentro de la
escena. Es por ello que Maggio sigue diciendo que al concretarse la inclusion
en el plano de las practicas, emerge el caracter didactico, problemas de
ensefanza no previstos, necesariamente a ser recreados y como resultado se
alteran propuestas, contenidos, evaluacién y varios etcéteras. Concluye la
autora que para que puedan plasmarse propuestas innovadoras se requiere

interpelar a las condiciones politico-institucionales, condicién que no es dificil
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de suscribir conceptualmente. De alli que urja que una vez mas la clase sea
objeto de andlisis a partir de un “vaciamiento de sentido” resultado de una

modificacion de la representacion tradicional de los significados de una clase.

Maggio continua en su obra, “Reinventar la clase en la Universidad” apelando a
la metafora de “poner una bomba en la didactica clasica”, desafiada desde la
condicion de que las construcciones disciplinares “mutan aceleradamente...los
cambios pedagodgicos son lentos, pero las formas culturales no esperan y
mucho menos en estos tiempos en que Internet marca nuestros ritmos
cotidianos” (Maggio, 2018, p. 27)

Deciamos mas arriba que la tecnologia en un sentido amplio es interpretable
como el conjunto de teorias y técnicas que permiten el aprovechamiento
practico del conocimiento cientifico. Su omnipresencia es tal que se ha
transformado en un lugar comun escuchar que las tecnologias de la
informacion y de la comunicacion irrumpen en la cotidianidad y el sistema

educativo. Levratto y Gonzalez nos dicen que:

(...) el nivel universitario® conjuga dinamicas propias del siglo pasado con
los escenarios digitales, y asi experimenta metodologias y corrientes
psicolégicas de la pedagogia del siglo XIX (conductismo, cognitivismo,
learning by doing, aprendizaje significativo), junto a las que surgen con la
integracion de los elementos digitales en el espacio del conocimiento
(conectivismo, gamificacion, flipped classroom?, etc.)”. Mismos autores
sentencian que “Las instituciones de educacién superior se flexibilizan e

innovan para una sociedad que exige cambio e innovacion. (p. 30)

Retomando a Maggio, ella apela a que “lo que queda es inventar” (Maggio,
2018, p. 28). Tal vez no hayan cambiado demasiado las cosas: Simoén
Rodriguez, el maestro de Simén Bolivar ya decia “O inventamos o erramos™,
una consigna que aplica también en clave de independencia pedagodgica y que

tiene plena vigencia ante el estado de cosas que se describe.

* Aplica en este caso también para el nivel terciario bonaerense.

* Puede ampliarse desde Flipped learning, de Prieto Martin, Alfredo (2017), disponible en la
bibliografia.

® La frase de "Inventamos o erramos", la acuiio en referencia a la urgencia que existia de una
ruptura con el pasado colonial y el proceso de independencia.
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Asimismo podriamos apoyarnos en Maria Cristina Davini (2008) que en su

Métodos de Ensefianza avizoraba que:

El desarrollo del pensamiento y de las habilidades para el manejo
de las informaciones es un propésito permanente en la ensefanza,
pero alcanza aun mayor énfasis en la actualidad, dada la
importancia del acceso y manejo critico reflexivo de la informacion
y la expansion de las nuevas tecnologias de la informacién y la

comunicacion. (p. 75)

Mas adelante en la misma obra cita a la “revoluciéon generada por las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacién, como fuentes de conocimiento
explicito y disponible” (Davini, 2008, p. 78) y por ende condimentos

indispensables de los nuevos haceres didacticos.

Tales argumentaciones no son ajenas a la educacion superior terciaria
bonaerense y mucho menos al Instituto 20 de referencia, en donde las nuevas
o ya no tanto Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién dejaron
tempranamente su impronta. Puede plantearse desde este encuadre que no
hay investigaciones formales al respecto, mucho menos en referencia las

denominadas TAC.

Asi, las instituciones de formacién docente y técnica bonaerenses han visto
incrementadas sus complejidades. A esas nuevas realidades de todo orden se
ha sumado la situacién generada por la pandemia que las ha hallado huérfanas
de experiencias previas, en muchos casos desafiando a desaprender,
aprender, reaprender... y autoaprender. Si bien esto no es nuevo ya lo
plantearon explicitamente Barroso Osuna y Cabero Almenara (2013) cuando la

pandemia era aun impensada, cuando escribieron que:

(...) los estudiantes del futuro tendran que poseer diferentes
competencias basicas para aprender conocimientos nuevos,
desaprender conocimientos adquiridos y ya no validos por las
transformaciones del mundo cientifico y reaprender los nuevos
conocimientos que se vayan generando. También sera necesario que

estén capacitados para el autoaprendizaje mediante la toma de
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decisiones, la eleccion de medios y rutas de aprendizaje y la busqueda

significativa de conocimientos. (p. 31)

Cabe sefialar que esta situacion trascendio a los estudiantes e impacté en los
docentes, que fueron arrastrados abrupta e inconsultamente a una nueva ya

citada situacion de “alumnidad”.
De alli que se suscribe a Spiegel, (2020) donde invita a:

Componer clases interesantes es ofrecer oportunidades razonables a
todxs Ixs estudiantes para la construccién de conocimientos. ;Qué es
una oportunidad razonable? Es una posibilidad adecuada para que cada
estudiante en su diversidad, pueda reconocerla como tal y aprovecharla
para comprender las consignas y/o los contenidos que se pretenden

ensenar. (p. 61)

Un desafio a construir sera entonces la reescritura de una Didactica Magna que

active nuevos saberes en:

(...) esta Sociedad de la Informacién que justamente se caracteriza por
tener mas informacion publicada que nunca en la historia de la
humanidad, Internet puede ser pensada como una inmensa biblioteca a
oscuras, cuyos anaqueles imaginarios se iluminan cuando aparece
alguna pregunta puede responderse con alguno de los volumenes
textuales o multimediales alli alojados. En estos términos, la Red seria
un inmenso conjunto de respuestas posibles que esperan “su” pregunta.”
(Spiegel, 2020, p. 90)

En este marco, Garcia y Bandeira (2016) nos dicen en su investigacién que, a

favor de la inclusion de la tecnologia en la Educacién Fisica, que:

Estas Gltimas tecnologias moviles e inalambricas, ademas de ofrecer un
conjunto de posibilidades para el aprendizaje, al estar conectadas a la
red, permiten intercambiar informacién, compartir ideas, experiencias,
resolver dudas, acceder a una amplia gama de recursos y materiales

didacticos, incluido el texto, imagenes, audio, video, libros electrénicos,
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articulos, noticias en linea, contenido de blogs, microblogs y juegos en el

momento exacto en que se necesita™ (p. 14).

El advenimiento de las TIC/TAC, confirma el modo de transmision de la cultura
prefigurativa del que hablé frecuentemente Margaret Mead que las nomina
como aquellas en las que las nuevas generaciones no aprenden sus
costumbres de los mayores, porque a los jovenes la realidad se les aparece
muy distinta al tiempo de sus ancestros. Por tanto es factible que muchos
adultos -formadores- puedan tener dificultades para comprender ese mundo
ahora ajeno, o entendiendo el presente como una extension de un pasado
propio y conocido, por lo que el presente al menos le desconcierta. Volviendo a
Margaret Mead se puede coincidir diciendo que hasta hace muy poco tiempo,
los mayores podian decir: ‘4, Sabes una cosa? Yo he sido joven y tu nunca has
sido viejo’. Pero ahora los jévenes de hoy pueden responder: ‘TU nunca has
sido joven en el mundo en el que yo lo soy, y jamas podras serlo”. (Mead,

2019. contratapa).

Esta brecha generacional habilita la existencia de la categoria Nuevas Infancias
y Juventudes, tomada recientemente como objeto de estudio y a la par de ello
una Especializacion Universitaria en varias casas de estudio de la Argentina’
Caracterizar en profundidad esta nueva juventud, -en particular para el
cursante de la carrera del profesorado de Educacién Fisica puede ser
complejo-, ademas excede el espacio posible de estas lineas pero cabe
sefalar que es factible caracterizar un escenario de instituciones de esta nueva
modernidad o como quiera denominarse, de profundizacién periddica y
recurrente de los procesos de desfinanciamiento educativo de lo publico, de
fragmentaciéon y exclusion social coexistente con la realidad de los jovenes

reclamantes nuevas perspectivas y emergencia de oportunidades.

La educacion fisica todavia carga con el peso de que “la carga horaria es

escasa y no podemos permitirnos el lujo de perder tiempo de practica real con

5 Traducido del original: “Essas mais recentes tecnologias moéveis e sem fio, além de
oferecerem um conjunto de possibilidades para a aprendizagem, ao estarem conectados a
rede, permitem trocar informagdes, compartilhar ideias, experiéncias, resolver duvidas, acessar
uma vasta gama de recursos e materiais didaticos, incluindo texto, imagens, audio, video,
e-books, artigos, noticias online, conteudos de blogs, microblogs e jogos no exato momento em
que se faz necessario”

’ El autor de este trabajo es graduado UNLP en la especializacion (1ra cohorte 2010)
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frecuencia” (Fernandez Cabello, 2009, p. 1). A esta frase adhieren los actores
del campo en general por lo que es necesario entender a los estudiantes del
profesorado de Educacion Fisica en ese nuevo contexto post pandemia, en
donde las relaciones con lo corporal también se han visto modificadas tiene
una implicancia central y de mayor trascendencia que en otras formaciones
docentes. La magnitud de la transformacién en curso se puede observar a
partir de que en el TIF de la especializacion citada (Giron, 2010) no se percibe

ninguna consideracion de los estudiantes acerca de la trama tecnoldgica.

Debe apreciarse que el sector social de proveniencia de los estudiantes de
Educacién Fisica visibiliza a menudo la escasez de impacto y usufructo de no
pocos derechos, que las proximidades de las TIC visibilizan ostensiblemente. A

ese efecto, Rivoir (2019) sefal6 que:

(...) la desigualdad digital se concibio, inicialmente, basada en las
desigualdades en el acceso, la infraestructura y la conectividad.
Posteriormente, se comprende la interaccion con otras desigualdades
sociales preexistentes, como las econdmicas, educacionales,
geograficas, de género, entre otras. Esto a su vez, tiende a reforzar las

desigualdades en la medida que quedan excluidos de los beneficios de

las TIC amplios sectores de la poblacion. (p. 52)

A su vez se debe poner en el tapete que las TIC son parte de la cotidianeidad.

Recordemos que Spiegel (2020) habla de:

Los “otros” saberes, esos de la vida cotidiana, de afuera de las
instituciones educativas y que solo excepcionalmente atravesaron sus
muros: no fueron admitidos o, en algunos casos, ni siquiera registrados

como opciones posibles, o tan valiosas como los saberes que

formalmente componen el curriculum. (p. 65)

Esto remite a las claras que hay un aprendizaje cargado de informalidad y en
muchos casos el joven estudiante clickea -afortunadamente- el paso transitivo
entre el ir a una institucion terciaria a estudiar y avanza hacia el ir a aprender.
En ese marco los recursos TIC de esos aprendizajes fortuitos -volvemos a la

categoria de pedagogias clandestinas- se trasladan y aplican desde las
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tecnologias del aprendizaje, en muchos casos adelantando la propuesta
didactica del docente/ institucion. Por ello debemos diferenciar que, mientras
las TIC son los recursos y herramientas que se utilizan para el proceso,
administracién y distribucion de la informacion a través de elementos
tecnoldgicos; las Tecnologias del Aprendizaje y del Conocimiento (TAC) se
refieren a la aplicacion del uso didactico de las tecnologias, seleccionandolas y
adaptandolas al contexto educativo y en primera instancia a las necesidades

del alumnado.
En referencia a ello Torres Barzabal (2013) indica lo siguiente:

Ante la gran cantidad de informacion a la que tenemos acceso mediante
las TIC, el alumnado no debe quedarse en la «sociedad de la
informaciony, sino acceder a la «sociedad del conocimiento»,... y para
ello debe disponer de herramientas cognitivas que les permitan la
comprensioén y discriminacion los datos mediante la reflexién, discusion o
aprehension profunda, caracteristicas necesarias para que se conviertan

en conocimiento. (p. 393)

En sintesis se puede decir que las TAC son el aplicativo pedagogico de las TIC.
Es mas, se considera asimismo que las Tecnologias del Empoderamiento y la
Participacion (TEP) suponen un paso adelante en el aprendizaje a través de lo
digital promoviendo la inclusién y el trabajo en equipo adquiriendo poder e
independencia. Inclusive hay autores como Burgos, (2022) que ya van por mas
y adelantan la existencia de las TRIC como categoria, que “reflexionan sobre el
‘factor relacional’, o lo que es lo mismo, una R que conecta a todas las siglas y
que permite hablar de las TRIC (Tecnologias + Relacién + Informacion +
Comunicacion)”. Alguno inclusive, como Pérez Escoda (2017) va mas alla y
remite a la e-ciudadania, cuando habla de las competencias claves para su

constitucion como tal.

En aras de pretender clasificar a las competencias digitales adquiridas y
adquiribles en su paso por la formacion docente debemos diferenciar al menos
dos de ellas. La primera de ellas esta vinculado con el “estudiantarse”,
considerando que Gary Fenstermacher (1989) denomina “estudiantar” al

conjunto de tareas propias del estudiante, tales como: practicar, solicitar ayuda,
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situar fuentes, buscar materiales —entre otras-. En este caso lo aplicamos a las
competencias digitales que se necesitan para ser estudiante y cuya adquisicién
precipitd la pandemia. Presumimos que tanto de la heterogeneidad en cuanto a
su calidad como que su composicidén proviene de los saberes adquiridos en el

secundario previo y/o esos aprendizajes espontaneos.

En otro orden de los saberes digitales en el campo encontramos a aquellos que
el estudiante vera precisado de incorporar, ya no para su recorrido estudiantil

sino para su desempefo laboral profesional.

El estudiante se forma o el profesional novel continia formandose en un
entorno al que se le denomina espacio educativo. La tecnologia educativa ha
dotado de ubicuidad a ese espacio e indudablemente se ha visto transformado.
aun asi sostiene sus pretensiones de significativo. Caccuri (2016) nos dice que
“Un espacio educativo es significativo cuando genera una mayor variedad de
posibilidades de intercambio entre los estudiantes y el conocimiento, entre
pares y con los medios y recursos relevantes del entorno social y cultural”. A
partir de ello aporta que “Desde esta vision podemos pensar que internet es un
gran espacio educativo que, utilizado de forma adecuada, potencia y amplia las
posibilidades de aprendizaje” (Caccuri, 2016, p. 80). Amplia sefalando que es
“Un medio de comunicacion social, un lugar de encuentro y comunicacién, pero
también un gran banco de recursos didacticos”. No obstante advierte que “el
uso de internet como espacio educativo nos enfrenta al desafio de no

someternos al encantamiento que produce este medio” (Caccuri, 2016, p. 81).

Esto ultimo se alinea con lo expresado en el Disefio Curricular Jurisdiccional
para la carrera cuando sefala que “formar al docente como profesional de la
ensefanza implica propiciar la construccion de valores y actitudes que
cuestionen permanentemente el estatus del saber, interroguen la tecnologia
antes de aceptarla”. (Disefio Curricular Formacién Docente en Educacion

Fisica, p. 10)

En este marco no debe dejar de considerarse la policromia de los espacios
propios de la Educaciéon Fisica y el deporte, cuyos escenarios son muy
disimiles y plantean problemas de variedad inusitada. En referencia al ambito

de aprendizaje, Pérez-Mateo Subira (2012, p. 103) plantea que: “(...) la
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introduccidon de las TIC en el ambito educativo no solo ha transformado al
estudiante y al docente, sino también al contexto en el que tiene lugar el
aprendizaje”. Considérese nuevamente la multicontextualidad de los
aprendizajes en el campo de la formacién docente en Educacion Fisica pero en
el marco de lo que especula Coll (2021) que barajando expectativas, realidades

y potencialidades sefiala que:

“La capacidad de transformacion y mejora de la educacion de las TIC
debe entenderse mas bien como un potencial que puede o no hacerse
realidad, y hacerse en mayor o menor medida, en funcion del contexto
en el que estas tecnologias son efectivamente utilizadas. Son, pues, los
contextos de uso, y en el marco de estos contextos la finalidad que se
persigue con la incorporaciéon de las TIC, los que determinan su
capacidad para transformar la ensefianza y mejorar el aprendizaje” (p.
113).

Esa mejora de referencia incluye a sectores poblacionales peculiares, como el
de la discapacidad, al punto que Arlindo (2017, p.1) plantea que “En algunas
modalidades de ensehanza, como la Educacion Especial, las tecnologias
facilitan el aprendizaje y la inclusion social de los discapacitados, posibilitando
una educacion integral y muchas veces resolviendo sus necesidades fisicas a
través de dispositivos tecnologicos y programas adecuados™. También en el
deporte de rendimiento paralimpico se ha visto fuertemente innovado por las
tecnologias, tanto en el material deportivo como en los aspectos fisicos,
fisiologicos o aun psicolégicos del atleta paralimpico en casi todas las
modalidades. Eso queda explicito cuando Cardozo et al., (2018) manifiestan

que:

Especialmente en las ultimas dos décadas, el deporte paralimpico ha
experimentado cambios importantes en cuanto a su enfoque y la
tecnologia utilizada. Mas que una terapia, la practica deportiva de los
deportistas con discapacidad se centra en el alto rendimiento y esta

realidad ha sido objeto de atencién de investigadores de las mas

& Traducido del original: “Em algumas modalidades de ensino, como a Educacgdo Especial, as
tecnologias facilitam a aprendizagem e a inclusdo social dos deficientes, possibilitando uma
educacéo integral e muitas vezes sanando sua necessidade fisica por meio de aparelhos
tecnoldgicos e programas adequados”
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diversas areas: Ciencias del Deporte, Ciencias Bioldgicas y de la Salud,
Ciencias Sociales y Aplicadas, Psicologia y Educacién®. (Cardozo et al,
p. 714)

No podemos soslayar en este analisis a la categoria Brecha Digital, y ello
remite a la distancia en el acceso, uso y apropiacion de las TIC a nivel
geografico y socioeconémico, o determinada por desigualdades culturales.
También se refiere como la diferencia que existe entre aquellos que tienen
acceso a internet y quienes estan excluidos de sus servicios. Otra definicidn
establece que esta brecha marca los diferentes niveles de alfabetizacion digital.
A este respecto debemos citar que si bien en los programas publicos de
informatica educativa la educacion es concebida como un area estratégica,
latinoamérica se caracteriza por su rezago frente a los paises desarrollados,
especialmente en el interior (Sunkel, 2021). En el mismo orden este autor
destaca que la accion publica opera como un factor igualador de oportunidades
y el sistema escolar como «el» lugar donde el acceso puede democratizarse.
Puede agregarse desde una mirada regional y que excede lo educativo que “al
afo 2020, en muchos paises latinoamericanos el acceso de su poblacion esta
en el 65% o menos” (Lopez Velarde Campa, 2021, p. 70) Asi es que Argentina
ocupa el 6to. lugar entre los 34 paises considerados en el estudio 2020 acerca
del porcentaje de la poblacion con acceso a Internet en América Latina y

Caribe por pais.

La problematica en analisis desborda el territorio latinoamericano si se
considera que, por ejemplo, en ltalia es motivo de analisis y preocupacién el
desarrollo y aplicacion de las TIC en el campo de la Educacion Fisica y
deportiva. Poco mas de un afo atras se expresaba en una importante revista

del campo la preocupaciéon acerca del:

(...) creciente debate sobre el papel de la educacion fisica dentro del
sistema. La formaciéon italiana ha sacado a relucir, entre otras

criticidades encontradas, que los medios y métodos actualmente en uso

® Traducido del original: “Especialmente nas duas Ultimas décadas, o esporte paralimpico tem
passado por grandes processos de mudangas com relagdo ao seu enfoque e a tecnologia
empregada. Mais do que terapia, a pratica esportiva por atletas com deficiéncia foca o alto
rendimento e esta realidade tem sido alvo de atengdo de pesquisadores nas mais diversas
areas: Ciéncias do Esporte, Ciéncias Bioldgicas e Saude, Ciéncias Sociais e Aplicadas,
Psicologia e Educacéo”.
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durante las lecciones despertar poco interés en los estudiantes vy, por lo
tanto, parecen ser ineficaces. (...) Precisamente en esto la comunidad
cientifica que se ocupa de los procesos educativos relacionados a la
educacion fisica y deportiva, desde diferentes tiempos estudia los
efectos de la integracion de ayudas tecnoldgicas especificas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Cabe sefialar que el uso de las
tecnologias digitales representa un elemento de apoyo significativo y
valido en la actividad docente de los Profesores de Educacion Fisica”
(Munafo, 2020, p. 7) "°.

Aun con estos datos sociograficos en analisis debe considerarse que entre el
docente formador y el estudiante hay una natural brecha generacional que
hace factible que se verifique asimismo la brecha digital. Esa verificacién se
puede evidenciar en la representacion del “ir a la biblioteca” en donde el adulto
formador podemos presumir que la entendera fisica e institucionalmente y el
estudiante, pragmatico recurrira a google,a un tutorial o a la inteligencia artificial

de ultima generacion.

Por tanto no es casual que el Disefio Curricular Jurisdiccional exprese

taxativamente ya en 2009 que:

La multiplicacion y la densificaciébn cotidiana de las tecnologias
comunicativas y de la informacién generan nuevos lenguajes y escrituras
que las tecnologias catalizan y desarrollan. Esto hace reconocible entre
los niflos/as y los jovenes, diversas empatias cognitivas y expresivas con
las tecnologias, y nuevos modos de percibir el espacio y el tiempo, la
velocidad y la lentitud, lo lejano y lo cercano. Se trata de una experiencia
cultural nueva, o como Walter Benjamin lo llamo, un nuevo sensorium,
unos nuevos modos de percibir y de sentir, de oir y de ver, que en

muchos aspectos choca y rompe con el sensorium de los adultos. (p. 23)

° Traducido del original: “Il crescente dibattito sul ruolo dellEducazione fisica all'interno del
sistema formativo italiano ha fatto emergere, tra le altre criticita riscontrate, che i mezzi e i
metodi attualmente in uso durante le lezioni suscitano poco interesse negli studenti e, pertanto,
sembrano essere poco efficaci dal punto di vista formativo... Proprio su questo la comunita
scientifica che si occupa dei processi educativi connessi il’Educazione fisica e sportiva, da
diverso tempo studia gli effetti dell’integrazione di specifici ausili tecnologici nel processo di
insegnamento-apprendimento. Si va evidenziando come [I'utilizzo delle tecnologie digitali
rappresenti un elemento di supporto significativo e valido nell’attivita didattica dei docenti di
Educazione Fisica“
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Por su parte, Moreira, Gros y Marzal (2008) publican en ese afo en
Alfabetizaciones y Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién que los
adultos se estan viendo sometidos a modificaciones muy importantes en
nuestras formas de acceso a la informacioén, al conocimiento, a las relaciones,
a la distribucién del tiempo y el espacio. Ademas referencian que las mismas
conducen a una sensacion de "debilidad" y de falta de autoridad con respecto a
los jovenes. Los adultos ya no se ven como los que "saben" sino que las
nuevas generaciones dominan varios aspectos de la vida cotidiana
desconocidos para el mayor. Esa diferencia generacional modifica el mundo

escolar y laboral de la que no queda excluido el campo de la educacion fisica.

A ello podemos agregar, con Gordo Lépez, Garcia Arnaud y otros (2018) que
desde las ciencias de la educacién se estudian los usos de los nuevos entornos
y medios entre los y las jovenes. Dicho esto desde la evidencia de los
frecuentes desfases que afectan a la propia institucion escolar que, en
ocasiones, presenta resistencias a la introduccién de dinamicas de aprendizaje
asociadas a las nuevas tecnologias. Continuan refiriendo estos autores que
una escuela “desconectada” de los nuevos usos y practica digitales pierde en
parte su funcién niveladora (la de perseguir la construccion de una sociedad
con menos desigualdades). Asimismo, al dejar la alfabetizacion digital en
manos del mercado o lobby digital, permitira la perpetuacion de las
desigualdades. La institucion objeto de este trabajo presenta un rico territorio

de analisis acerca de esta cuestion.

Es preciso que este tiempo, al que aspiramos post pandémico, sea un tiempo
de tendido de puentes en esas brechas, maxime teniendo en cuenta que ha

habido un forzado periodo de e-Learning, término que merece una ampliacion.

Si bien para referirnos al eLearning podemos emplear términos diversos, a
menudo segun el contexto de aplicacién, podemos decir con Llorente Cejudo y
Gravan (2007, p. 146) que si bien a grosso modo, se constituye como un tipo
de proceso de ensefianza y aprendizaje que se lleva a cabo a través del uso de
las tecnologias de la informacion y la comunicacién. Este autor cita a Jolliffe
(2001, p. 8), donde textualmente se sefiala que se constituye como un
aprendizaje que “puede ser descrito como la distribucion y el acceso a

colecciones coordinadas de materiales de aprendizaje sobre un medio
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electronico usando un servidor web para distribuir los materiales, un navegador
web para acceder a ellos (...)". Debe destacarse en esta instancia que han
habido producciones seguramente valiosas, sin compartir ni registrarse
divulgacién alguna y mucho menos investigadas en este periodo pandémico

que rompid con las estructuras esperables en el marco de lo educativo.

En este marco vigente de pandemia, -no declaradamente resuelto y/o
finalizado-, y ya en el terreno de la formacion docente en Educacion Fisica,
Araujo Silva et al., (2021, p. 2) expusieron que “los profesores de Educacion
Fisica tenian que trasladar sus clases de canchas deportivas, canchas y

albercas a pantallas de computadores o celulares”."

A la vez abordan que “aunque el trabajo con tecnologias y entornos virtuales y
la discusion sobre la necesidad de conocimientos y metodologias especificas
de los docentes sobre el rol de las tecnologias en las clases de Educacion

Fisica se discutia mucho antes del aislamiento social”'?.

Paralelamente aportan un diagnéstico por el cual indican que “...la mayoria de
los docentes no cuentan con una formacion que les habilite para utilizar el
modelo de ensefianza a distancia, aumentando las dificultades pedagdgicas™.
En este tépico es dable hacer una consideracion de orden politico, dado que ha
sido objeto de critica que “Los paises de la region estan implementando en
mayor o menor medida politicas de equipamiento tecnoldgico en las escuelas
primarias y secundarias; sin embargo, distintos estudios sefalan que la
formacion de los docentes no ha ido al mismo ritmo de transformaciones que la

infraestructura tecnolégica” (Dussel, 2015, p.17)

Es menester a esta altura superar la cuestion de nativos e inmigrantes
digitales, mas alla que en el decir de Alejandro Piscitelli (2021, p. 71) es “una

dialéctica intrincada pero indispensable”.

" Traducido del original: “os professores de Educagao Fisica tiveram que transferir suas aulas
das quadras esportivas, campos e piscinas para a frente das telas do computador ou do
celular”.

2 Traducido del original: “apesar de o trabalho com tecnologias e ambientes virtuais e da
discussdo da necessidade do conhecimento e metodologias especificas dos professores sobre
o papel das tecnologias nas aulas de Educacgdo Fisica serem discutidos muito antes do
isolamento social”

¥ Traducido del original: “...grande parte dos docentes ndo possuem formagdo que os
capacitem para o modelo remoto de ensino, aumentando as dificuldades pedagégicas”

11
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Si bien es discutible esa nominacion y estd mas en cuestion el término Nativo
Digital sobre todo cuando se hace relacion a su supuesta capacidad innata
para el uso de las TIC. Es una instalacion que tiene implicancias en educacion,
donde a menudo hay una presuncidn de que el nativo tiene aptitudes y

competencias plenas para lo educativo y el inmigrante un visitante con déficits.
Es mas, hay discursos que nos advierten que:

A lo largo de la historia, cada nueva forma mediatica tardaba afios o
generaciones en adoptarse, analizarse y asimilarse socialmente. Hoy
dia, cualquier nueva tecnologia puede entrar en escena y agenciarse
millones de usuarios en cuestion de meses o incluso dias. El flujo
constante de nuevos productos que asi se ha generado podria dar lugar
a una situacion delicada para el usuario, que se encuentra en un estado

de perpetuo aprendizaje” (Williams, 2021, p. 20).

Considerando lo anterior nos lleva la presuncién de que en el campo se ha
construido y habita la Tecnofobia, y podria plantearse como supuesto que en
algun caso puede alcanzar a los profesores formadores al punto que Jiménez
Lopez pregunta si ¢ Es tecndfoba la Educacion Fisica? y asevera que “algunos
docentes presentan sus reservas a las aplicaciones digitales en el aula”
(Jiménez Lopez, 2015, p. 1). Suele argumentarse que tal posicionamiento

proviene de la advertencia de que:

“El mal uso de los dispositivos tecnoldgicos o su uso exagerado puede
generar dependencia, pérdida de experiencia de contacto personal,
capacidad de expresion, falta de creatividad, problemas fisicos como
malas posturas, problemas de espalda, sedentarismo, obesidad, RSI
(stress lesion repetitive), depresion y muchos otros problemas. (Garcia y
Bandeira, 2017, p. 9)"

A este efecto Caccuri (2016) propone la siguiente clasificacion, en donde

describe a los docentes como:

' Traducido del Original: “O mau uso dos aparatos tecnoldgicos ou seu uso exagerado podem
acarretar dependéncia, perda de experiéncia do contato pessoal, habilidade de se expressar,
falta de criatividade, problemas fisicos como ma postura, problemas de coluna, sedentarismo,
obesidade, LER (lesao por esforgo repetitivo), depresséo e outros tantos problemas.(Garcia y
Bandeira, 2017, p. 9)
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- Apocalipticos o tecnofdbicos: son aquellos que expresan de forma
manifiesta su rechazo frente a la incorporacion de las TIC en el ambito
educativo, porque las culpan de los grandes males de la sociedad y de
la educacion. Segun ellos, las TIC deshumanizan, distraen y son las
responsables de la falta de interés de los alumnos por lo que aprenden
en la escuela. Sostienen que los estudiantes no saben leer o interpretar
un texto porque se la pasan todo el dia con la computadora o con el
teléfono celular es una de las caracteristicas expresiones de estos

docentes.
A los que diferencia de los opuestos a ello en el otro margen, llamados:

- Integrados o tecndfilos: son los docentes que aman incondicionalmente
la tecnologia y la conciben como un factor determinante de la calidad
educativa. Se sienten fascinados por explorar nuevas herramientas y
recurso se incorporan a las TIC en su practica docente, privilegiandolas
sobre cualquier otro tipo de recurso. Este grupo de docentes suele
sefalar que, cuando se usan las TIC, los alumnos aprenden mas y

mejor.

Pero es licito preguntarnos ¢Qué circula en el interior de la educacién fisica y
deportiva? ;Qué se esconde detras de estas posturas? ;Es posible que los
docentes apocalipticos sientan miedo frente al cambio de paradigma que obliga
a replantear las formas de ensefar frente a nuevas formas de aprender?
¢ Puede ser que los docentes tecndfilos sientan que el uso de las TIC les otorga
una mayor legitimidad frente a los alumnos, dandoles un aire de juventud y
actualidad que los acerca a ellos? Por su parte, Nemifia, Fernandez y

Rodriguez (2014) opinan que:

A profesionales de cierta edad, con costumbres pedagdgicas construidas
a lo largo de su vida, les cuesta pensar en el cambio. Ademas, estan
desencantados de las sucesivas reformas y es posible que vean la
introduccién de las TIC como la ultima moda pedagdgica, que, como tal,

esta caduca”. (p. 59)
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Asi y todo retomamos lo formulado por Dominguez Alfonso, (2011, p. 180)
cuando afirma que “al transformar el modelo tradicional en un nuevo paradigma
producto de la incorporaciéon de las TIC al mundo educativo, se modifican la
vision y el papel tradicional del profesorado”. En estos términos sigue aludiendo

que el profesor:

(...) pasa a ser una figura clave para el disefio, la seleccidn, planificacion
y evaluacion de las actividades de aprendizaje que los alumnos/as
deben realizar para la adquisicion de conocimientos, habilidades y
actitudes especificas con la finalidad de llegar a ser ciudadanos
competitivos y profesionales que sepan desenvolverse con garantias de
éxito en un contexto socioprofesional.”. (Dominguez Alfonso, 2011, p.
180)

Lo antedicho tiene aspectos en comun con Torres Barzabal, cuando afirma que
“‘estos cambios a los que se enfrenta el profesorado van mucho mas alla del
simple conocimiento de las asignaturas escolares e integra explicitamente
habilidades indispensables para el siglo XXI” (Torres Barzabal, 2013, p. 385),
pero lanza, entre otras advertencias que “Lo relevante debe ser siempre lo
educativo, no lo tecnologico” ademas de que “Un profesor/a debe ser
consciente de que las TIC no tienen efectos magicos sobre el aprendizaje ni
generan automaticamente innovacién educativa” (Torres Barzabal, 2013, p.
386). Sin sembrar escepticismo, también avisa la autora citada arriba que
“utilizar las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion para hacer
lo mismo que se hacia con las tecnologias tradicionales es un gran error, dado
que las TIC nos permiten realizar cosas completamente diferentes y, ademas,
por si mismas no generan aprendizaje de forma espontanea” (Torres Barzabal,
2013, p. 393)

Hacia fines de la primera década del siglo actual, un documento de la UNESCO

(2008) anticipa elementos a la discusién indicando que:

Lograr la integracion de las TIC en el aula dependera de la capacidad de
los maestros para estructurar el ambiente de aprendizaje de forma no

tradicional, fusionar las TIC con nuevas pedagogias y fomentar clases
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dinamicas en el plano social, estimulando la interaccion cooperativa, el
aprendizaje colaborativo y el trabajo en grupo. Esto exige adquirir un

conjunto diferente de competencias para manejar la clase. (2008, p. 1)

Gutiérrez Martin nombra a este fendmeno como “Realfabetizacion digital” y nos
dice que “si los cambios necesarios para la realfabetizacion digital del
profesorado los vemos unicamente como consecuencia logica del cambio
tecnolégico, sera éste el que determine las reformas educativas y no al
contrario, como seria deseable” (Gutiérrez Martin, 2008, p.197). A su vez cita
un estudio de la UNESCO (2004) en el que se advierte que: “las instituciones
de formacién docente deberan optar entre asumir un papel de liderazgo en la
transformacién de la educacion, o bien quedar rezagadas en el camino del

incesante cambio tecnologico” (Gutiérrez Martin, 2008, p. 198).

Por su parte, Moreira, Gros y Marzal (2008) sentencian que a medida que los
profesores usan la tecnologia de forma habitual en su practica, crece el
descubrimiento y la necesidad de usar aplicaciones tecnolégicas que
respondan a niveles mas avanzados de interaccion y comunicacion. O sea que
en tanto se vuelven mas expertos, requieren mas desde lo pedagogico para

modificar formas de trabajo y de evaluacién de los aprendizajes.
Frida Diaz Barriga (2021) estima expectativas que se basan en que:

(...) los profesores aprovechen en la ensefianza la potencialidad de las
TIC, los multiples recursos disponibles en el ciberespacio y ademas lo
hagan trabajando en colaboracién en el seno de comunidades de
docentes que participan en la web en tareas de innovacion e

investigacion sobre su propia docencia. (p. 140)

No dejemos de considerar aqui a esta altura del analisis, que contrastado con
la realidad, puede verse al menos pedregosa por momentos, la existencia de
una “mudanza” en el binomio profesor-estudiante. En esos términos se refieren
Bamaca-Lépez y Orcasitas (2021) advirtiendo como otra de las consecuencias
de la afectaciéon de las TIC en la educacion, al establecerse nuevas funciones.
Ello supone dejar de lado el perfil tradicional de orador o instructor que imparte

el conocimiento de manera unilateral, preocupado mas por los procesos que
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por los contenidos y focalizarse en ser facilitador o mediador. En ese sentido,
Segura (2021), destaca la exigencia de modificar los roles del profesor y del
alumno y confirma lo anterior. Predica que el profesor debe dejar de ser un
orador o instructor que domina los conocimientos para convertirse en un
asesor, orientador,  facilitador 'y  mediador del proceso  de
ensefanza-aprendizaje”. Y en la misma linea Segura avizora un nuevo perfil

del docente que debe incluir:

(...) competencias para conocer las capacidades de sus alumnos,
disefiar intervenciones centradas en la actividad y participacion de estos,
evaluar recursos y materiales y, a ser posible, crear sus propios medios
didacticos o, al menos, adaptar los existentes desde la perspectiva de la

diversidad real de su alumnado. (p. 11)

Pues bien, habiendo realizado este analisis del fenomeno, es el momento
oportuno para tomar lo expuesto por otros autores y referentes en el area para
pensar y reflexionar en qué postura nos encontramos, ya en el propio y
dinamico campo de la Educacion Fisica y Deportiva. Particularmente haremos
enfasis en el territorio propio de este trabajo, esto es el I.S.F.D. y T. 20 de la
ciudad de Junin (BA, Arg.). Aqui trataremos de dilucidar algunas cuestiones,
entre ellas el estado de avance del vinculo institucional con las TIC/TAC, aun a
riesgo de concluir con lo que asevera el titulo del trabajo de Martinez Alvarado
(2021) en el documento final de la XXIlIl Semana Monografica de la Educacion,
donde titula su trabajo como “Tecnologias de la informacién y docentes: una

alianza pendiente”.

Sin duda se ha dado un proceso de transformacion y de incorporaciéon de las
tecnologias a la institucion educativa. Puede ser un tema de discusion y
analisis si han ingresado prioritariamente por el ducto administrativo o por el
aula. En todo caso podremos coincidir con Bartolomé (2004) cuando sefala

que:

A principios de los noventa no era raro escuchar a un profesor decir —
“‘Bueno, eso de las tecnologias no va conmigo”. — “A fin de cuentas lo
importante es el profesor”. — “Yo nunca utilizaré un ordenador”. — “; Los

ordenadores nos quitaran el trabajo?”. — “El libro permite pensar, el
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ordenador no”. (...) Quizd como resultado de la presion social y
comercial pero no cabe duda de que el profesorado hoy ve los
ordenadores como una herramienta de uso razonablemente accesible y

susceptible de una aplicacién didactica. (p. 16)

Son estas lineas las que intentan echar luz y plantear el estado de cosas desde

una perspectiva histérica sorprendentemente cercana.
Por otra parte es posible coincidir con Truco y Palma (2020) que:

La cultura digital, su dinamismo y permeabilidad producto de la
convergencia de soportes y auge de la movilidad digital, obliga a
repensar como se esta preparando a nifios, nifas y adolescentes para
hacer frente a estos nuevos, y ciertamente cambiantes, desafios desde

la politica publica. (p. 36.)

Esto aplica a la poblacién objeto de este trabajo y sefialamos que este autor
sigue ingresandonos a un punto particularmente algido al decir que “el acceso y
uso de soportes digitales se constituyen como una oportunidad para desarrollar
competencias que van mas alla de la educacion formal” (Truco y Palma, 2020,
p. 14.)

Respecto de esto ultimo se puede aportar que el docente en formacion
-inicialmente el estudiante e inmediatamente después profesor novel- en el
campo de la educacién fisica y deportiva se inserta muy a menudo y
tempranamente en el campo de la educacién no formal, por lo tanto este cruce
entre Educacion no formal de la Educacion Fisica y deportiva con lo digital
constituye otra area de vacancia de conocimiento e investigativa, con mucho

para explorar aun.

Las instituciones terciarias recurren a un entorno virtual de aprendizaje,
entendido éste como un espacio educativo en linea, integrado por un conjunto
de herramientas que posibilitan la interaccion didactica. Caccuri (2016) alude a
que se trata de una interaccion mediada por la tecnologia, que produce un
cambio de paradigma del aula como espacio fisico al del aula como un espacio

virtual que promueve y amplia las formas de interaccion.
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En el caso del .S.F.D. y T. 20 es predominante y por indicacién institucional el
uso de la plataforma Moodle y es el entorno virtual que actualmente se utiliza.
Si bien se venia utilizando en la etapa pre pandemia, en 2020 y 2021 fue parte
de la prescripcion institucional. Es necesario ponderar y poner en valor la
importancia de haber tenido esta disponibilidad tecnolégica en el tiempo

aludido.

Sigue diciendo Fuentes, Esteban y Caro en Vivir en Internet (2015) que las
plataformas también dotan de significado subjetivo a los diferentes lugares
virtuales por los que se mueven, configurando entornos familiares en los que
no solo buscan informacion. De este modo se puede aseverar que las
plataformas son un lugar de encuentro virtual institucional en donde se
corporiza (dicho esto paraddjicamente) e incrementa la ubicuidad del proceso
educativo, mas alla que en la mayoria de los casos, los entornos virtuales se
utilizan como plataformas para el e-learning, aprendizaje a distancia o hibrido,
se utilizan ahora como complemento de la educacion presencial. Asi y todo hay

que reconocer que:

El limite entre lo real y lo virtual tiende a desaparecer porque lo real es
cada vez mas virtual y lo virtual es cada vez mas real. El mundo virtual
se metio en nuestras vidas y nuestras vidas se desarrollan cada vez mas

en entornos virtuales. (Sepulveda, 2016, p. 12.)

Ahora bien, por fuera de ese colectivo, es necesario identificar a los “Entornos
Personales de Aprendizaje”, (en inglés: Personal Learning Environment, PLE).
Sin duda otro de los neologismos que aparecié con el advenimiento de la
tecnologia y su inmersion en lo educativo, pero que tomo inusitada potencia en
la pandemia. La idea inicial de PLE remite a que es un sistema que ayuda a los
aprendices a tomar el control de su propio aprendizaje y gestionarlo aunque
luego se reconoce que muchos otros han contribuido a enriquecer el concepto.
En general se acepta que se trata de un conjunto de elementos (recursos,
actividades, fuentes de informacion) utilizados para la gestion del aprendizaje
personal. Caccuri (2016, p. 242) agrega que “cada uno de nosotros construye
su propio entorno para aprender a través del entramado de relaciones

interpersonales la seleccion de recursos que resultan mas significativos”.
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Diaz Barriga Arceo (2015) cita a Calvo (2012) y sostiene que los PLE se
sustentan en una concepcién constructivista del conocimiento y se asientan en
que todo aquello que una persona vive, experimenta, absorbe, interioriza,
cuestiona, por lo que un PLE acaba formando parte de su bagaje e ideario
personal y profesional, incidiendo en su identidad. En esta zona del analisis
debe decirse que en la relacion profesor-estudiante aparecen dos actores con
historias de vinculo tecnolégico seguramente distintas, originadas en lo
generacional en primera instancia. De alli que sea necesario una dialéctica de
compatibilizacion, adecuacion y descubrimiento y hasta seduccidn por las
herramientas disponibles y las que se van creando y los actores citados

“descubren”, sin solucién de continuidad.

Walter Campi (2016, p. 121) nos aporta que las “transformaciones sociales y
tecnoldégicas que, junto con la democratizacién del acceso a la educacion
superior invitan a volver a pensar las estrategias de ensefianza y aprendizaje
(...)". En este marco es dable considerar el modelo TPACK: Technological
Pedagogical Content Knowledge (conocimiento tecno-pedagogico del
contenido). Este modelo se forma con las siglas de los conceptos y elementos
que lo definen: Technological Pedagogical Knowledge (TPK) and Technological
Content Knowledge (TCK).

Ibafiez Cubillas y Nogueira sefialan que “ensefar y promover la innovacion
pedagogica con TIC implica, por parte del profesorado, el desarrollo de un
equilibrado y complejo conocimiento del contenido, la pedagogia y la
tecnologia: el modelo TPACK (Mishra y Koehler, 2006)” y agrega que “este
modelo se basa en la integracion de las TIC como resultado de una mezcla
compleja y equilibrada de conocimientos de contenidos, de conocimientos
pedagdgicos y de conocimientos tecnologicos utilizados para desarrollar
estrategias de ensefianza contextualizadas, innovadoras y significativas”
(Ibanez Cubillas y Nogueira, 2016, p. 66). No obstante, Fernandez Espinola y
otros. (2018, p. 67) advierten que “no es suficiente con tener dominio en estas
tres areas de conocimiento por separado, sino que debe ser capaz de
comprenderlas y percibirlas como elementos que se interrelacionan e

interaccionan entre si”.
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Nemifia, Fernandez y Rodriguez. (2014, p. 58) agregan que “la irrupcion de TIC
en el contexto educativo implica una ampliacion de la idea de CDC, agregando
aspectos correspondientes al conocimiento de los profesores sobre la
tecnologia” (en este caso las autoras lo denominan Conocimiento Didactico del
Contenido). Es decir que debe considerarse que en esa triple interseccion, lo
tecnolégico ha sido un emergente abrupto y relativamente reciente en las

condiciones que conocemos.

Se puede recurrir a un autor que se puede decir clasico como Jordi Adell
(2012) y preguntarnos con el ¢Tecnologias emergentes, ¢pedagogias

emergentes? y seguramente coincidir en que:

(...) las pedagogias emergentes como el conjunto de enfoques e ideas
pedagdgicas, todavia no bien sistematizadas, que surgen alrededor del
uso de las TIC en educacién y que intentan aprovechar todo su potencial
comunicativo, informacional, colaborativo, interactivo, creativo e
innovador en el marco de una nueva cultura del aprendizaje. (Adell y
Castaneda, 2012 p. 15)

En este contexto Baeza, Cabrera y Castafieda (1999, p. 18), definen el
aprendizaje colaborativo mediado tecnoldégicamente como “una estrategia de
ensefanza y aprendizaje por la cual interactian dos o mas sujetos para
construir el conocimiento a través de discusion, reflexion y toma de decision,

proceso en el cual los recursos informaticos actuan como mediadores”.

A propdsito de lo colaborativo, -en esta construccion tedrica del marco con
criterio espiralado, que retoma categorias que emergieron durante el proceso
de la intervencidn- debe decirse que se trasciende el concepto y se aproxima

al concepto de “co-creacidon”, una instancia avanzada de lo colaborativo.

Mismo criterio con lo de pedagogias hibridas, no interpretado como una mezcla
sino una nueva opcion. Una combinacion original que viene de la biologia, en
definitiva una nueva especie. A este respecto se refieren Arias Ortiz et al.,

(2020) del siguiente modo:

La educacion hibrida combina la educacion presencial y remota a traveés

de distintos medios como plataformas de aprendizaje en linea, television
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o radio. Sin embargo, los expertos sefalan que se requiere mas que
solamente distribuir tareas entre una modalidad y la otra. Se requiere
repensar la educacion y desarrollar modelos de ensefianza y aprendizaje
que capturen la atencién y el interés de los estudiantes por aprender de
maneras diferentes en cada una de estas modalidades. Las distintas
tecnologias deberan usarse como una herramienta para acelerar los
aprendizajes mas que como un simple canal para transmitir contenido.
Con menos tiempo en las escuelas, es primordial que se priorice el
desarrollo de las habilidades de colaboracion entre los estudiantes, tanto

en el componente presencial como en el remoto. (p. 1)

Asi también se puede hablar de una resignificacion del concepto de clase. Un
tiempo hackeado con la temporalidad tradicional rota. Un contrato didactico que
contemplaba el “jHasta el lunes!” O el “Nos vemos en la semana que viene”
que se trastoca y nos interpela con la pregunta: ;Donde nos vamos a

encontrar?

Se registra en este tiempo una temporo-espacialidad ubicua donde trasciende
el encuentro de los cuerpos fisicos y tangibles. Dussel (2020) remite a que “La
pandemia ha cambiado la “domiciliacién” de lo escolar, trasladandose hacia el
espacio domeéstico”. A la par de ello reflexiona y presenta la idea de que “La
clase es un entorno socio-técnico particular que habilita formas de trabajo con

los saberes, a la par que organiza a los cuerpos y los tiempos. (Dussel, 2020,
p-1)

Con el mismo tenor se expresa Cerrotta (2022) cuanto sefala que el espacio
del aula se disloca y trae como consecuencia un dislocamiento del tiempo
escolar. Un rediseio inédito de la propuesta didactica que incluye un
desarraigo de la corporalidad tradicional, no documentada aun, o un desafio de
asumir la bimodalidad compleja, como la que refiere Alejandro Villar (2016).
Hemos de considerar que en esta voragine de neologismos aun no existe una
delimitacidon precisa en alguna terminologia como por ejemplo lo de
bimodalidad e hibridez. Para validar esta aseveracion nos podemos remitir a
Odetti (2022)
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Nos dirigimos nuevamente al complejo aulico del formador en educacion fisica,
que con ese territorio no uniforme, de aula tradicional, pista atlética, gimnasio y
natatorio entre otros. Ese complejo, configura un desafio de no menor cuantia 'y
complicacion, de confusion a la hora de ponderar las consideraciones
antedichas, configurandose una situacion que no se puede soslayar en este

marco de consideracion.

Sera alli, -en esa policromia- en donde se releve si han aparecido -y/o avizorar
su prospectiva de aparicion- los Objetos de Aprendizaje, definidos como
“cualquier recurso digital que puede ser usado como soporte para el
aprendizaje” (Willey, 2000) citado en Gallego Arufat y Raposo Rivas (2016, p.
128). Segun Willey, este concepto se aplica a materiales digitales creados
como pequefas piezas de contenido o de informacion, con la finalidad de
maximizar el numero de situaciones educativas en las que puede ser utilizado.
Partiendo de las aportaciones de Willey senaladas por Gallego Rivas (2016),
diversos autores identifican otras caracteristicas de los objetos de aprendizaje
como reusabilidad, interoperabilidad, formato digital, independencia, propdsito
pedagogico, independencia, granularidad, interactividad y ademas poseen una

estructura de informacion externa (metadatos).

Una primera mirada al campo de la formacién en Educacién Fisica y Deportiva
podria diagnosticar una fuerte vacancia de Objetos de Aprendizaje. Podemos
plantear como hipotesis que, pandemia mediante sobre todo, ha habido
produccion de objetos de aprendizaje, pero sin demasiada sistematizacion y
menos difusion e intercambio. En el decir de Prendes, Gutiérrez y Martinez
(2010, p. 58), una de las “principales caracteristicas de los objetos de
aprendizaje es la reutilizacion, es decir, la posibilidad de que un objeto
realizado por una persona pueda volverse a utilizar por otra”. Y contindan
afirmando que “para que un objeto de aprendizaje pueda ser reutilizado ha de
estar estandarizado, es decir, debe producirse una reutilizacion e
interoperabilidad entre sistemas y plataformas”. Desde lo antes sefialado se
pudo postular, -sin ser concluyentes- que ha habido escasa divulgaciéon y
mucho menos intercambio institucional. Puede citarse aqui que en el trabajo
Evolucion y Retos de la Educacion virtual, construyendo el e-learning del siglo

XXI, del libro homénimo (Begofia Gross, 2011) debe decirse que no hay
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referencias a la formacion en Educaciéon Fisica y deportiva. Vaya lo anterior

sefialado como una muestra mas de la vacancia ya descripta.

Por otro lado, ya es sabido que en la sociedad informacional que cita Castells
(1999) han crecido las iniciativas institucionales como bibliotecas digitales,
trascendiendo a ellas, repositorios y portales educativos conocidos como open
educational resources (OER) / recursos educativos abiertos (REA). Vale aclarar
que los recursos educativos abiertos o “REA” (en inglés: Open Educational
Resources, “OER”) son documentos o material multimedia con fines
relacionados con la educacion como la ensefianza, el aprendizaje, la
evaluacion y la investigacion cuya principal caracteristica es que son de acceso

libre y por lo general bajo licencia abierta.

Otra categoria a visibilizar es la de red social. Es frecuente que sea un espacio
de existencia comun, ergo, coexistencia entre docentes y estudiantes. Segun

Fuentes, Esteban y Caro (2015) esa relacion -también inédita-

(...) afecta a uno de los clasicos e importantes asuntos del hecho
educativo, el que tiene que ver con la relacion personal entre profesores
y alumnos. Antes de la instauracion de las nuevas y posmodernas redes
sociales, alumnos y profesores eran personas que se encontraban, y

también se conocian, en los centros educativos para, de una forma o de

otra, aventurarse en el proceso educativo. (p. 37)

Por su parte, Caccuri (2016) apunta que:

(...) mas alla de lo que puedan sefalar sus detractores, es evidente que
llegaron para quedarse, y como educadores debemos enfrentar el
desafio de evaluar sus posibilidades y ventajas, pero también el
compromiso de analizar sus riesgos y peligros, para acompafiar a

nuestros alumnos en una apropiacioén critica y responsable. (p. 190)

Finalmente, también merecen un abordaje esas tecnologias sobre los cuerpos
con pretension eugenésica. El campo de la educacion fisica y deportiva
involucra al cuerpo y en calidad de ello cabe considerar esa ambicion humana
de busqueda de limites posibles. En ese marco ingresa la tecnologia, en esa a

veces desenfrenada meta de superacion o “mejora” la de la poblacion -o
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inclusive el anacronismo de la consideracion de “raza”. Debe resaltarse que
ese concepto permed y se instalé desde el arte musical inclusive, cuando en la
Cancion del Deporte, de 1933, década de especial significancia y alta

divulgacioén en la Argentina, donde expresa:

(...)

Luchar, en justa varonil.
Luchar con ansia juvenil.

Y para la raza

consegquir el ejemplar

del porvenir'®

Luchar, luchar para triunfar,
luchar y nunca desmayar.
Alentando siempre

la esperanza de imponer

la divisa "Vencer y vencer".
Caballeros del juego hay que ser,
(...)

Si bien la atmdsfera de eugenismo fue muy propia de la primera mitad del siglo
XX se debe convenir con Silva y Moreno (2005, p. 125) que establecen la
existencia de “nuevas tecnologias corporales que llevan permanencia de lo que
fue la busqueda de un cuerpo mejorado”'®. Asi, los autores concluyen con que
en esa “nueva eugenesia’, las introyecciones tecnoldgicas actuales asumen
caracteristicas propias de nuestro tiempo, manteniendo profundas similitudes

con lo que se denominé Eugenesia™”.

Lejos esta el autor de este trabajo de suscribir a la misma pero, en orden a la

necesidad de describir el estado de cosas, corresponde sefialar que sobrevive

> Cancidn del deporte -marcha, 1933- musica: Francisco Lomuto, Letra Antonio Botta. (Letra
en https://www.todotango.com/musica/tema/3259/L a-cancion-del-deporte/ y musica en
https://youtu.be/sZBdyk24 ko)

' Traducido del original “novas tecnologias do corpo carreadoras de permanéncias daquilo que
foi a busca pelo corpo melhorado”.

' Traducido del original “ ‘novo eugenismo’, as atuais introjegdes tecnologicas assumem
caracteristicas proprias do nosso tempo, ao passo que guardam semelhancgas profundas com
aquilo que se chamou Eugenia”
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en algun imaginario social la postura ideoldgica que estima que determinadas
acciones motrices provocan una mejora cualitativa, biolégica, "natural" de la
poblacién, o aun moral, econémica o "cultural". Asimismo forma parte de un
imaginario instalado, promovido explicitamente desde los medios de
comunicacion inclusive, que ciertas acciones con el uso de aparatologia de

acceso comercial libre provocan mejoras estéticas considerables.
Precisamente el articulo citado arriba comienza con los términos:

“Proyecto Genoma, células madre, clonacion, dopaje genético, seleccién
sexual, corazén de titanio, nanotecnologia. Los medios nos sefalan:
Estamos a un paso de la creaciéon de un “superhombre”. El desarrollo
cientifico y tecnolégico nos trae, cada dia, nuevas posibilidades de

intervenciones en el organismo”®. (Silva y Moreno, 2005, p. 125)

“El cuerpo se ha vuelto obsoleto. Las introyecciones tecnoldgicas surgen para
“turbinar” la maquina humana”'®. Asi prosiguen Silva y Moreno (2005), y casi
alarmando nos dicen que en algun momento la educacién fisica tuvo el
mandato politico de la mejora eugenésica. Las autoras agregan que algunas
formas deportivas o del mundo del entrenamiento podrian revelarse como
sobrevivientes de ese momento historico y hasta seducir su potenciamiento con

los recursos tecnoldgicos actuales.

Una ciencia ficcion cada vez menos ficcionada rompe con la estructura y nos
dicen nuevamente que puede pasar que “la seleccion natural fue pensada a
partir de esquemas de laboratorio, como si el hombre quisiera tomar la
direccion de las leyes naturales y, por sus propias manos, seleccionar a los
mas aptos, asegurando asi el nacimiento de individuos aumentados y
mejorados” (ob. cit., p. 126)%. Casi una advertencia que coloca diques éticos a

la tecnologia de los cuerpos.

"®Traducido del original “Projeto Genoma, células tronco, clonagem, doping genético, selegéo
sexual, coragdo de titanio, nanotecnologia. A midia nos aponta: Estamos a um passo da
criagao de um “super-homem”. O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico nos traz, a cada dia,
novas possibilidades de intervengdes no corpo”.

¥ Traducido del original: “O corpo tornou-se obsoleto. As introje¢es tecnoldgicas surgem a fim
de “turbinar” a maquina humana”.

2 Traducido del original “A seleg&o natural foi pensada a partir de contornos laboratoriais, como
se 0 homem quisesse assumir a diregao das leis naturais e, pelas préprias maos, selecionar os
aptos, assegurando assim o nascimento de individuos ampliados e melhorados” (Ob. cit., 126).
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El desarrollo del presente trabajo es contemporaneo a la aparicion -en el
escenario practico y de divulgacién cotidiana-, de una categoria conceptual
emergente que es la Inteligencia Artificial. Por definicion obtenida desde este
recurso mas precisamente a través de ChatGPT, remite a que la Inteligencia
Artificial (IA) es:

‘Refiere al desarrollo de sistemas informaticos que pueden realizar
tareas que normalmente requieren inteligencia humana, como la
percepcion visual, el reconocimiento de voz, la toma de decisiones y el
procesamiento del lenguaje natural. La IA implica la creacion de
algoritmos y modelos que pueden aprender a partir de datos y mejorar
su rendimiento con el tiempo. Existen diferentes tipos de IA, que incluyen
sistemas basados en reglas, aprendizaje automatico, aprendizaje
profundo y redes neuronales. Los sistemas basados en reglas dependen
de reglas y conocimientos explicitos proporcionados por expertos,
mientras que los algoritmos de aprendizaje automatico pueden aprender
a partir de datos sin ser programados explicitamente. El aprendizaje
profundo y las redes neuronales son tipos de aprendizaje automatico
que involucran el uso de redes neuronales artificiales para procesar y
analizar grandes cantidades de datos. La IA tiene una amplia variedad
de aplicaciones en diversas industrias, como la atencién médica, las
finanzas, la fabricacidon, el transporte y el entretenimiento. Algunos
ejemplos de aplicaciones de la I|A incluyen el reconocimiento de
imagenes y voz, el procesamiento del lenguaje natural, los vehiculos

auténomos y las recomendaciones personalizadas.” (consulta 12/3/2023)

Consultado el mismo recurso acerca de las opciones de utilizacion de la

inteligencia artificial en el campo de la Educacion Fisica nos dice que:

“En la educacion fisica, la inteligencia artificial también tiene el potencial
de ser una herramienta valiosa. Por ejemplo, puede utilizarse para
analizar y mejorar el rendimiento de los deportistas mediante el

seguimiento y la evaluacion de datos biomecanicos vy fisiologicos.
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Ademas, la inteligencia artificial también puede ser utilizada para
personalizar la ensefianza y el aprendizaje en educacion fisica. Los
algoritmos pueden analizar el desempeio individual de los estudiantes y
crear planes de estudio adaptados a las necesidades y habilidades de
cada uno. Esto puede mejorar la experiencia de aprendizaje y ayudar a

los estudiantes a alcanzar sus objetivos de manera mas efectiva.

Otra area en la que la inteligencia artificial puede tener un impacto en la
educacion fisica es en la prevencion de lesiones. Los algoritmos pueden
analizar los patrones de lesiones en deportes especificos y ayudar a los
entrenadores a tomar medidas preventivas para reducir el riesgo de
lesiones. Sin embargo, es importante reconocer que la integracién de la
inteligencia artificial en la educacion fisica también plantea desafios. Por
ejemplo, puede haber preocupaciones sobre la privacidad y seguridad
de los datos biométricos, asi como sobre la posible exclusién de los
estudiantes que no tienen acceso a tecnologias avanzadas. En
conclusion, la inteligencia artificial tiene el potencial de ser una
herramienta valiosa en la educacion fisica, pero es importante abordar
los desafios éticos y técnicos que surgen en su aplicacion. Al hacerlo,
podemos aprovechar al maximo las capacidades de la inteligencia
artificial para mejorar el rendimiento deportivo, personalizar la
ensefianza y el aprendizaje, y prevenir lesiones en el campo de la

educacion fisica”. (consulta idem ant., 12/3/2023)

Estas aproximaciones conceptuales, antepuestas a los referentes tedricos, se
han aproximado pero no cierran, sino que amplian interrogantes. Entre ellos,
para considerar, las TIC de la cuarentena, ¢ llegaron para quedarse? o, j existe
un aprovechamiento de la inmensa informacion disponible y las potentes
herramientas de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)?
¢ Qué transformaciones se operaran a partir de los desarrollos en I1A?  Sin
animo de ser dogmatico acerca de esto ultimo se puede decir que es necesario
un procesamiento efectivo para construir conocimiento adecuado al contexto y
no limitarse a realizar una simple recepcién pasiva y reproductiva de las

propuestas didacticas desde un modelo mecanico.

58



Objetivos del Proyecto de Intervencion Final

Este proyecto de intervencion pretende, de maxima, modificar algun aspecto de
la realidad y de minima, problematizar, promoviendo modos de abordaje
sistematizados. Consiguientemente, se han focalizado como objetivos a los

siguientes:

=> |dentificar las caracteristicas de la aplicacion de los recursos tecnolégicos en
pandemia, su proyeccion en la post pandemia, evaluando la incorporacion de
nuevas competencias digitales para el desarrollo de las clases en la carrera del

Profesorado de Educacion Fisica del ISFDyT nro. 20.

-> Analizar el uso de las tecnologias emergentes como componente de la
trilogia del modelo TPACK en la formacion del docente de Educacion Fisica,

promoviendo experiencias colaborativas y bimodales.

=> Construir, acopiar y colocar a disposicién publica objetos de aprendizaje
reutilizables comprendiendo los procesos de transformacion tanto de las
didacticas como del mercado laboral del Profesor de Educaciéon Fisica,
estimulando el aprendizaje de los saberes que demanda la caracteristica

epocal.

Objetivos de la intervencién

=> Desarrollar una aplicacién en forma conjunta entre estudiantes de la carrera
Profesorado de Educacion Fisica y de la carrera Analista de Sistemas.

=> Construir un repositorio colaborativo institucional, de acceso publico a modo
de portal de recursos digitales.

=> Incorporar en la agenda de TAIN las problematicas didacticas vinculadas
con lo digital.

=> Ejecutar una Encuesta que recopila los datos que se estiman relevantes a

los fines de este proyecto de intervencion.
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Enfoque metodolégico

El presente trabajo recoge datos y apela a indicadores -cualitativos vy
cuantitativos. Esta intervencién se encuadra en el enfoque cualitativo, sin
perjuicio que asimismo colecta datos cuantitativos. Su eleccién se basa en la
fortaleza de que la perspectiva cualitativa “estudia la realidad en su contexto
natural, tal y como sucede, sacando e interpretando los fendmenos de acuerdo

con las personas implicadas”. (Blasco y Turpin, 2007, p.19)

Se trata asimismo de una intervencion de corte etnografico dado la implicancia
del autor en las acciones. Se estima que es la combinacion 6ptima para la
mejor ponderacion del objeto de estudio e intervencidn, aun en la consideracion
que hace Guber (2016, p. 55) cuando indica que “comparado con los
procedimientos de otras ciencias, el trabajo de campo etnografico se
caracteriza por su falta de sistematicidad”. Por ello se recurrira como técnicas o
instrumentos de recogida de datos a la entrevista no estructurada, la

observacion participante y las notas de campo.

La propuesta de intervencion no excluye en modo alguno al proceso
investigativo y a la pretension deliberada de producir conocimiento como
insumo para el futuro analisis del contexto de lo institucional. Esto plantea
como desafio la realizacion de una descripcion densa, y suscribimos a Kornblit
(2007, p. 9) dado que “nos ubicamos en el paradigma de la comprension y no
de la explicaciéon”. Y de este modo, a partir de conocer las posibilidades de los
individuos y grupos sociales de recrear, poder profundizar qué piensan, qué
creen y qué sienten. Es sobre esta base y sobre el conocimiento del contexto
como podemos ‘“interpretar” el recorte de lo social que enfocamos. En este
caso, en clara referencia al objeto de intervencion que enfocamos, es decir, los
desarrollos pedagdgicos vinculados a las TAC (Tecnologias del Aprendizaje y
del Conocimiento) en el campo de la Formacién Docente en Educacion Fisica.
Suscribimos a Medina y Dominguez, citado en Blasco y Turpin (2007) que

plantea que:

Explicitar los problemas los problemas didacticos es dar cuenta de las

realidades emergentes que viven los participantes en los procesos de
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ensefanza, replantear la realidad educativa, descubrir las bases que
fundamentan las decisiones docentes y anticipar las principales opciones
formativas, estimando la calidad de las acciones desarrolladas para
centrarse en las mas representativas para la capacitacion docente y de

los estudiantes” (p.14)

Tradicionalmente esta aceptado que existen metodologias: la cuantitativa que
pretende establecer relaciones causales y la cuantitativa cuya preocupacion se
centra en comprender y analizar los problemas y situaciones educativas. Este
trabajo contempla la inclusion de lo cuantitativo, que se efectiviza a través de
una encuesta llevada a cabo mediante formularios en linea, que a la par de
optimizar el uso del tiempo permite recolectar una gran cantidad de datos de la
poblacion seleccionada. De este modo la encuesta realizada, en acuerdo con lo
que sostiene D’Ancona (2002), la muestra debe ser representativa de la
poblacion de interés. En este caso es altamente representativa, estimandose el
90% de la poblacién total para el caso de los docentes y un 65% de los
estudiantes, que son las dos poblaciones seleccionadas. No obstante hay un
claro posicionamiento que se aleja del modelo de las ciencias naturales, de
intelectualidad predictiva y de raiz positivista. Por ser del campo de lo educativo
se adopta una perspectiva interpretativa de los fendmenos, con aproximacion a
un enfoque sociocritico, pretencioso de develar creencias y supuestos de la
practica educativa y abordar una comprension racional de las relaciones

observables en el terreno de los hechos.

Los grupos focales se fundamentan en la epistemologia cualitativa, para lo cual
nos remitimos a Hamui-Sutton y Varela-Ruiz (2013) que sefialan que es parte
de un modelo tedrico que se operacionaliza y trata de obtener la mayor
representatividad de los datos obtenidos. Asi, siguiendo a los autores
precedentes se puede decir que es una herramienta de la investigacion
cualitativa, que ha demostrado ser una fuente de informaciéon de enorme
rigueza por su sensibilidad para indagar conocimientos, normas y valores de
determinados grupos. En el caso de esta intervencion debemos agregar

acciones y estrategias del orden de lo didactico.

La combinacion de los datos cuantitativos que arroja la encuesta permite

intersectar desde fuentes multiples y/o apreciaciones diversas en la discusion
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final, aun siempre provisoria. Sirvent (2008) sefala que es factible prever un
modo de operar o modos de operar confrontando teoria-empiria, a través de un
disefio previo que contempla predominantemente una estrategia metodologica
cualitativa que en un momento triangula con datos cuantitativos provenientes

de la encuesta.

El analisis de lo discursivo en las actividades de contexto aporta elementos de
consideracion de gran valia, denotando posicionamientos, paradigmas y
representaciones acerca del objeto de estudio. Lo antedicho favorece,
triangulacion mediante, la elaboracion de conclusiones y/o aproximaciones en
las reflexiones y proyecciones finales. Igualmente se puede afirmar que, como
cualquier elaboracion tedrica, deben someterse continuamente a verificacion,
puesto que nunca son definitivas, ya que pueden surgir generalizaciones o
hechos que invaliden total o parcialmente las conclusiones arribadas. Dicho
esto dado el caracter acumulativo, que como cualquier otra ciencia “se justifica
por esa posible condena a la superacién o al sobreseimiento cientifico que
siempre gravita sobre cualquier dato, hipdtesis o teoria por imperecederos que

nos parezcan”. (Garcia Ferrando y ot. , 2014, p. 20)

En sintesis podemos afirmar que la informacion se recolecté en las siguientes

acciones:

=> Encuestas on line.

=> Taller focus group con docentes.

=> Taller focus group con estudiantes (incluye los encuentros de realizacion
de la comision de elaboracién de la app integrada por estudiantes de
2do. afios Educacion fisica y 2do. ano de la carrera de Analista de
Sistemas)

-> Notas de campo.
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Cronograma y Etapas de desarrollo del proyecto

Figura 1
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Reunién con Director I.S.F.D. y T. 20.
Planteo de la propuesta institucional

Encuadre tedrico conceptual

Seleccion de bibliografia

Seleccion del enfoque metodoldgico

Ajustes bibliograficos y documentales

Encuesta a profesores

Encuesta a estudiantes

Reuniones de Focus group con
profesores

Reunion de elaboracion de APP

Elaboracion el portal de recursos

Elaboracién de Conclusiones,
discusiones, reflexiones y proyecciones

Evaluacion final, revision y ajustes

Presentacion del trabajo final

Actividades en contexto

Corresponde describir aqui cudles son los instrumentos que permitieron

recoger datos, no cualquiera sino aquellos datos observables que sean

relevantes y que representen el objeto de

intervencion.

La condicion

cuali-cuanti del proyecto habilita a decir con Hernandez Sampieri (1991) que en

este proyecto se pretende tanto la utilizacion de:
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(...) instrumentos que han demostrado ser validos y confiables en
estudios previos o se generan nuevos basados en la revision de la
literatura y se prueban y ajustan. Las preguntas, items o indicadores
utilizados son especificos con posibilidades de respuesta o categorias

predeterminadas (p. 12)
También aquellos en donde:

La recoleccion de los datos esta orientada a proveer de un mayor
entendimiento de los significados y experiencias de las personas”, es
decir “aprender por observacidén y descripciones de los participantes y
concibe formas para registrar los datos que se van refinando conforme

avanza la investigacion. (Hernandez Sampieri, 1991, p. 12)

De este modo se anticipa que las lineas de accion que se ejecutan son los

siguientes:

->Se implementara una Encuesta que recopile los datos que se estiman
relevantes a los fines de este proyecto de intervencion.

->Se realizaran reuniones con la modalidad de focus group en el TAIN
institucional de la carrera.

=> Se construira un repositorio colaborativo institucional, de acceso publico a
modo de portal de recursos digitales.

-> Se desarrollara una aplicacion en forma conjunta entre estudiantes de la

carrera Profesorado de Educacion Fisica y de la carrera Analista de Sistemas.

Por lo antedicho se ha seleccionado en primera instancia el instrumento
Encuesta en la comprension de que aporta a la produccion de informacion,
considerandose sustantivos esos datos, habida cuenta de que la poblacion
seleccionada para la recopilacion constituye el el 65% de los estudiantes de
1ero a 4to ano del profesorado de Educacion Fisica y el 90 % de los profesores
con desempefio en esa especialidad formativa. La muestra, coincidente con el
universo total, presupone el acopio de un volumen de informacion que

preliminarmente aporta confiabilidad.
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La Encuesta que se ha elaborado se respondié en linea, dado que son muchas
las ventajas como la accesibilidad, la eleccion del lugar y tiempo para su
completado, su recoleccion automatica, a lo que se suma su posibilidad de
analisis mas rapido. Para ello se recurrié a un formulario de google responsive,
es decir un formulario con un disefio adaptativo, con la disponibilidad técnica
que se usa en la actualidad para tener un sitio adaptado a las diferentes

plataformas que nos brinda la tecnologia: ordenador, tablet y Smartphone.
Las encuestas de referencia se hallan alojadas en los siguientes sitios:

Encuesta a Docentes en
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSIL76 AUUJraKULdwAgO0Ty1f4GYU
ugJA42- XIPEnlkSJUW9Ww/viewform

resultados, modo vista en

https://docs.google.com/spreadsheets/d/e/2PACX-1vQ9ekZVmkaYsFJeOgOv8A
ygbm1VAuK700j72vrFoparZU5S5FSrKCwnxcJhnPmES8I7pQnpWVYuHI-EXdzP/pub

html

Encuesta a estudiantes en

https://docs.google.com/forms/d/e/1EAIpQLSc7XgcpDvmnWTOfdIWf1KVUIL Jw
ZF3Gu107NODgxZ52ISUnVg/viewform

resultados, modo vista en

https://docs.google.com/spreadsheets/d/e/2PACX-1vQx160uoxgX9PcvEXKCIYi
8PqV{f--MNGExXMH6 pl53U5pWHOhGxc7wtviVazyb70PcelLb31ubuPtXhZ/pubht

ml

El otro recurso que se utilizd es la realizacion de talleres de debate
constituyéndose a modo de grupos focales, previendo para los mismos

encuentros con los y las docentes y estudiantes.
En ambos casos y como leit motiv de la intervencién se utilizo lo siguiente:

a) Propuesta de armado de una app dirigida a el uso de la misma a
estudiantes del nivel secundario en la especialidad/materia Educacién
Fisica (Este trabajo se basa en la sugerencia que hacen Prat Ambros et

al., (2013, p. 39) donde sefalan que “existen posibilidades por medio de
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https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfL76AUUJrgKULdwAq0Ty1f4GYUugJA42-_XIPEnIkSJUW9Ww/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfL76AUUJrgKULdwAq0Ty1f4GYUugJA42-_XIPEnIkSJUW9Ww/viewform
https://docs.google.com/spreadsheets/d/e/2PACX-1vQ9ekZVmkaYsFJeOg0v8Aygbm1VAuK7ooj72vrFopqrZU5FSrKCwnxcJhPmE8I7pQnpWVYuHI-EXdzP/pubhtml
https://docs.google.com/spreadsheets/d/e/2PACX-1vQ9ekZVmkaYsFJeOg0v8Aygbm1VAuK7ooj72vrFopqrZU5FSrKCwnxcJhPmE8I7pQnpWVYuHI-EXdzP/pubhtml
https://docs.google.com/spreadsheets/d/e/2PACX-1vQ9ekZVmkaYsFJeOg0v8Aygbm1VAuK7ooj72vrFopqrZU5FSrKCwnxcJhPmE8I7pQnpWVYuHI-EXdzP/pubhtml
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc7XgcpDvmnWTOfdIWf1KVUlLJwZF3Gu1o7NODgxZ52lSUnVg/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc7XgcpDvmnWTOfdIWf1KVUlLJwZF3Gu1o7NODgxZ52lSUnVg/viewform
https://docs.google.com/spreadsheets/d/e/2PACX-1vQxI60uoxgX9PcvEXKCiYi8PqVf--MN6ExMH6_pI53U5pWHOhGxc7wtvjVazyb70PceLb31u6uPtXhZ/pubhtml
https://docs.google.com/spreadsheets/d/e/2PACX-1vQxI60uoxgX9PcvEXKCiYi8PqVf--MN6ExMH6_pI53U5pWHOhGxc7wtvjVazyb70PceLb31u6uPtXhZ/pubhtml
https://docs.google.com/spreadsheets/d/e/2PACX-1vQxI60uoxgX9PcvEXKCiYi8PqVf--MN6ExMH6_pI53U5pWHOhGxc7wtvjVazyb70PceLb31u6uPtXhZ/pubhtml

las redes sociales y aplicaciones moviles de incentivar la participacion

de los alumnos en actividades deportivas extraescolares”)

En el grupo participan Estudiantes de la carrera Educacion Fisica y
estudiantes de la carrera Analista de Sistemas, en ambos casos se
cursa en el ISFDyT 20, y los encuentros presenciales y on line se llevan

a cabo en el establecimiento.

b) La elaboracion y presentacion de un trabajo en elaboracion desde la
materia de segundo afo Educacion Fisica y TIC, consistente en la
elaboracion de un sitio web, colectivo, institucional y colaborativo a modo
de banco de recursos digitales propios del campo. (ya en construccion
desde 2021)

De este modo, la constitucion de grupos no numerosos habilita a que la
observacion participante y los grupos focales provean de los elementos como
para la puesta en dialogo entre la reflexion tedrica y estas inéditas realidades
institucionales. Se trata pues de una técnica no directiva con anclaje y uso en la
antropologia, como recurso investigativo, en donde las notas de campo toman

gran relevancia:

La observacion es uno de los primeros modos de conocer y acercarse a
una cuestion. Su propdsito es obtener informacion sobre lo que las
personas hacen, formular nuevas preguntas, plantear hipdtesis
explicativas, verificar datos y priorizar cuestiones clave que puedan ser
luego profundizadas, por ejemplo, a través de entrevistas o grupos
focales. (Di Virgilio y Solano, 2012, p. 109).

Metodolégicamente se reunidé a no mas de 8/10 personas promoviendo desde
la observacidon participante el intercambio de ideas por un tiempo que fué
desde 30 a 90 minutos. Se realizé mediante la propuesta de responder a un
listado de preguntas pre armado, a modo de disparador y siendo el principal
propésito que cada participante exprese sus ideas y opiniones, lo anterior no
excluye la aparicion espontanea de tépicos relacionados con el objeto de este

trabajo.
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A medida que los participantes plantean interrogantes y ensayan respuestas,
se produce el intercambio, se observa, se recolectan notas de campo y

eventualmente se graba.

Descripcion de los recursos humanos y materiales

El presente trabajo cuenta con los avales institucionales. Téngase en cuenta
que en los Institutos de Formacion Docente y Técnica de la Provincia de
Buenos Aires la investigacion y buena parte de las actividades de extension
son una alternativa voluntaria que queda a menudo relegada al compromiso, el
entusiasmo o, como en este caso, también vinculada a una propuesta de
acreditacion individual por parte de los y las docentes. Ese tono de
voluntariedad a que se hace referencia no excluye que se elaboren trabajos de
valia, que luego se reflejan en transformaciones institucionales de gran
significancia. Dicho esto cabe sefialar que existe el compromiso mayoritario de
la participacion de los profesores como proveedores de datos, opiniones e
informacion, junto a otro grupo reducido al que se lo ha comprometido y ya, a
esta altura, han hecho aportes interesantes. No es menos importante sefalar el
compromiso de la Direccion del establecimiento que alienta desde la primera
hora este tipo de intervenciones. Esto acredita la disponibilidad de los recursos
materiales, que si bien son limitados a las aulas, eventualmente al aula de

Informatica, no son aportes menores.

Evaluacion de la intervencion

En relacion al ciclo de vida del proyecto corresponde el disefio de una
evaluacion ex-ante que contempla dos aspectos: En primer término un relevo
del estado del arte o antecedentes del proyecto junto a un censo y recopilaciéon
de los trabajos intra-institucionales en relacion a la tematica, que como es
frecuente se hallan desperdigados y sin registro sistematico. Esta situacion se
vio agudizada cuando la pandemia ha puesto en crisis la tangibilidad de los
lugares educativos. El rol transformador de la educacién nos ha llevado a
preguntarnos ;Como son las escuelas que innovan? Precisamente Aguerrondo
y Xifra en su obra homonima plantean que “Vivimos una época de profundas

transformaciones, en que todo necesita ser repensado, en que las formas del
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pasado ya no nos bastan para pensar y para actuar. Sobre todo, ya no nos son
utiles para conseguir los resultados que nos proponemos” (Aguerrondo y Xifra,
2002, p. 3)

De alli la importancia a resaltar acerca de la evaluacién ex-ante, para que la

intervencién tenga la validez del caso.

Se encuentran en la institucidon referencias de trabajos citables que aluden al
uso de recursos TIC/TAC, diagnosticos de conectividad y dispositivos de
alumnos, profesores, domiciliarios, sitios publicos, que se sabra comprender
que son de valores dinamicos, por lo que tienen una vigencia objetable. Ello ha
sido posible en este tiempo a través de encuestas digitalizadas entre otros
recursos. Fué pertinente en esta etapa la realizacién de acciones que relevaron
el dinamico contexto, los problemas sobre los cuales operar, el mapa de
actores, insumos, eventual ajuste de temporalidades y estrategias de accidn
inicial.

La etapa subsiguiente es denominada etapa de evaluacion intra, que se
desarroll6 durante la ejecucion y permitié realizar ajustes, especialmente de
forma. En esta etapa se plantearon especialmente ajustes como adecuaciones
temporales para favorecer la retencidn/permanencia, incorporacién de
participantes. Esta instancia de caracter temporal permite detectar logros y
desaciertos, ratificar o rectificar lineas de accién y apuntar al mejoramiento
permanente de las actividades que se proponen. Aqui la evaluacion es
entendida como una fase integrada a la actividad educativa como un todo y no
como un ente aislado de la misma. Esto es afirmar que la evaluacion es
constituyente tanto del del proceso de aprendizaje como de la evolucion
institucional y refleja “concebir el conocimiento como un proceso de
construccion compartido entre el que ensena y el que aprende, donde el
intercambio de significados se producen en el reconocimiento de la naturaleza
del aprendizaje de los alumnos y en la posibilidad de replantear las estrategias
de ensefianza”. (Palou de Maté, M: 1998, p. 199). Estas consideraciones
permiten pensar en una evaluacién que monitorea y por tanto proporciona
datos para los ajustes necesarios que permitan una lectura de la traza
programada y hacer las rectificaciones a ese recorrido cartografico

predisefiado. De ese modo el monitoreo tiene la mision de poder dar lectura de
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los componentes del proyecto, de las acciones programadas y las actitudes de
los actores y aun la revision de los marcos conceptuales ante la aparicion de

neologismo propios del campo de la tecnologia aplicada a la educacion.

Asi planteado, la tarea en esta instancia es “indagar y analizar
permanentemente el grado en que las actividades realizadas y los resultados
obtenidos cumplen con lo planificado, para detectar oportunamente las
eventuales deficiencias, obstaculos y necesidades de ajuste en la ejecucion” Di
Virgilio y Solano (2012, p. 55). Tomando nuevamente a las autoras citadas
precedentemente, es posible afirmar que un monitoreo 6ptimo permite entre
otras cosas retroalimentar el proceso de gestion al proporcionar informacién
para la toma de decisiones, ponderar la consistencia del disefio, disponer una
mirada interpretativa sobre los objetivos propuestos y las acciones a través de
las cuales plantea alcanzarlos. Asimismo posibilita considerar los recursos, la
viabilidad y la sustentabilidad de los objetivos y acciones de la intervencion, los
procedimientos y rutinas involucrados en la gestion operativa. En definitiva
favorece establecer relaciones entre lo planificado y lo ejecutado vy, si
corresponde, -como efectivamente sucedio- la necesidad de producir
adecuaciones para acercar los términos de dicha relacion. La recoleccidon de
esa informacion se realiza conforme a los elementos que se obtienen,
sustentando el criterio de la evaluacion continua. Ortegon y Pacheco (2005, p.
28) sostienen que “En la metodologia marco légico, los objetivos son logros,
éxitos y metas cumplidas”. En linea con lo anterior para definir
operacionalmente y para referir al resultado esperado es dable senalar la
necesidad de plantear indicadores que siguiendo con los autores citados se
puede definir como “La especificacion cuantitativa y cualitativa para medir el
logro de un objetivo, aceptada colectivamente por los involucrados en el
proyecto como adecuada para lograr el objetivo correspondiente”. (Ortegén vy
Pacheco, 2005, p. 28)

De este modo y con sustento en lo que se expresa en el Documento Metas
Educativas 2021 (p. 205) se elaboraron para el presente proyecto metas
generales y metas especificas. A modo de ejemplo en términos concretos de la

evaluacioén de la intervencion se sehala como:

Meta general:
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Analizar la incorporacion de nuevas competencias digitales para el desarrollo
de las clases en la carrera del Profesorado de Educacion Fisica del ISFDyT

nro. 20, tomando nota de cdmo operan las mismas al interior institucional.
Metas especificas

- Elevar la cantidad de docentes que inicien experiencias con recursos de
aprendizaje digital en sincronia y asincronia. Indicador: Cantidad de docentes

que utilizan los recursos y los aplican de forma integrada, Niveles de logro.

- Aumentar anualmente los recursos TIC/TAC y objetos de aprendizaje
circulantes en las actividades de aula, pista, campo y/o natatorio en los que
participan docentes y alumnos. (Indicadores: Cantidad de docentes que utilizan

los recursos y los aplican de forma integrada, Niveles de logro)

En tanto en la evaluacion post, se corresponde con la finalizacion inmediata de
la ejecuciéon del proyecto, detectando, registrando y analizando los resultados
tempranos. Para ello se recurre a una seleccion de indicadores cuali/cuanti.
Pueden senalarse aqui algunos como nivel de satisfacciéon de la propuesta,
permanencia, aplicaciéon aulica de los saberes circulantes, relevancia de la

continuidad del proyecto, entre otros.

Se pueden destacar como instrumentos para esta etapa la Lista de Cotejo de
Autoevaluacion para los participantes, cuyas dimensiones permitiran recoger
informacion sobre la propuesta organizacional del proyecto y la Encuesta de
Final de Proyecto, para “leer” criticamente el recorrido y disponer de elementos
que, hacia el informe final, permitan los ajustes correspondientes para futuras
implementaciones. Lo antedicho pone énfasis en la importancia del

relevamiento de la opinion de los participantes.

La evaluacién ex-post consiste en la confeccion de un informe de lo realizado,
ponderando los resultados desde una perspectiva que permita un
“‘extrafiamiento” de la situacién y los impactos logrados desde la ejecucion del
proyecto. Los indicadores seran similares a los sefialados anteriormente. Si
bien la propuesta tiene corte etnografico, -desde la proximidad al campo y las
opciones desde lo descriptivo- a este efecto se recurrira a los aportes de

evaluadores que no estén en la cercania del proyecto, como el equipo directivo,
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-que no tiene formacion especifica en el campo de la Educacion Fisica y
Deportiva-, distanciamiento que le agrega la cuota de objetividad necesaria

pero no excluyente.

Analisis Interpretativo y reflexiones previas a las conclusiones

La aproximacién a una conclusion obliga a proponer dos figuras metaféricas
para entender el modo de aproximacion. En primera instancia fijar una ventana
donde mirar al interior institucional, pero mas aun configurar una atalaya o
mejor un mangrullo? en donde se pueda otear un horizonte de lo posible. La
caracteristica de lo etnografico, donde el trabajo de campo involucra a quien se
aproxima al objeto y la observacion participante es central, por ello la mirada
parte desde “un adentro”. Asi es factible observar estas practicas culturales al
interior institucional y poder participar en ellas pudiendo contrastar entre lo que
la gente dice (discurso) y lo que hace (practicas culturales). Lo antedicho, por
un lado permitid -y exigié- el necesario “extrafiamiento”, una suerte de
alejamiento de la cotidianeidad naturalizada; y por otro lado la posibilidad de
mirar una prospectiva que advierte la prevision de las situaciones que podrian
derivarse de las variantes de influencias conjugadas. Asi, en orden a lo
etnografico no se trata de intervenir y/o pesquisar “la” institucion sino “en” la
institucion.

Las caracteristicas del proyecto condicionaron la urgencia en su ejecucion para
aprovechar y rescatar la memoria reciente, las sensibilidades de época, como
asi también la avidez por el hallazgo de elementos que optimicen la tarea y

aproximen alguna suerte de certezas al tiempo que viene.

En este contexto, es de destacar la reflexion -de corte evaluativo, ex-post- del
director del ISFDyT 20, Mgtr. Marcelo Ferrari, que manifiesta sugerentemente
que “El desafio es si nos animaremos a incluir los formatos que aprendimos y
desarrollamos, o intentaremos nostalgicamente recuperar una ‘normalidad’ que
en cierto sentido ya mostraba su agotamiento”. (expresion autorizada por el

autor).

2! Se recurre aqui al argentinismo “mangrullo” consistente en un mirador alto, en forma de torre
rustica en las proximidades de fortines, estancias y poblaciones de regiones llanas.
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Las conclusiones de este proyecto trascienden la pretension de modificar algun
aspecto de la realidad. Contempla, de minima problematizar, promoviendo
modos de abordaje sistematizados como se sefiala mas arriba.

Asi, la propuesta de intervencion nos ha permitido analizar el proceso de
incorporacion y convivencia institucional de las TIC/TAC.

Siguiendo a Dussel (2021, p. 86) hemos observado una versién ampliada de lo
que la autora sefiala como “esa construccion donde conviven pantallas vy
libros”, en un hibridaje creativo, como combinacion pedagdgica que requiere
una inventiva tal vez sin precedentes. Agregamos aqui que el libro como
herramienta de aprendizaje se desagrega muy frecuentemente en fotocopia, a
menudo sin referencia autoral. Vale ya aqui el dato circunstancial, temprano
pero significativo, aportado por los bibliotecarios del establecimiento que
relatan la casi nula consulta bibliografica por parte de los estudiantes en sede y
mucho menos el retiro de materiales bibliograficos a domicilio.

Se trata en este apartado de considerar que estamos en un tiempo cuya
secuenciacion de “normalidad”, pandemia, pos-pandemia®’, a la par de ser
inédito nos desafia a, en términos de Spiegel (2020, p. 29), “reconocer esos
emergentes valiosos que podriamos decidir retomar cuando pase toda esta
situacion de excepcion”. Se trata pues de esos emergentes que, siguiendo
nuevamente a (Spiegel, 2020) nos tensionaron, nos incomodaron, nos
conmovieron, nos enojaron, etc., surgidos entre tanta acumulacion de tarea que
tuvimos que abordar. O las situaciones que en la emergencia se pudieron
resolver, entre otras razones, por las tremendas desigualdades sociales, que se
expresan en el acceso a la disposicion de tecnologias moviles, como los
celulares o de equipamiento TIC en los hogares. O, en uno y otro caso, de

condiciones adecuadas y equitativas de conectividad.

Analisis por actor y posibles conclusiones

Los principales hallazgos de este trabajo parten de la oportunidad de triangular

aspectos cualitativos con datos cuantitativos que a menudo confirman

2 Cuando se cita a la pos-pandemia en el presente trabajo se hace referencia al ciclo que
prosigue al ciclo agudo de la misma, habida cuenta que no se ha declarado oficialmente aun el
fin de la pandemia.
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suposiciones previas o en algun caso enriquecen el corpus tedrico para
profundizar la discusion al interior institucional. En este trabajo se ha utilizado
una metodologia mixta para examinar las percepciones de los actores
-estudiantes, docentes, directivos- ante los nuevos escenarios pedagdgicos.
Los datos cuantitativos revelaron datos del ambiente institucional y los
aspectos cualitativos nos permitieron profundizar en las razones detras de las
cuestiones y los puntos y modos de abordaje en los futuros posibles. Ademas,
los hallazgos han confirmado algunas suposiciones previas, pero también han
enriquecido el corpus teorico al agregar nuevas perspectivas y puntos de vista.
Esto ha llevado a una discusidén mas profunda al interior institucional y ha
permitido a la disponer de datos que habiliten a la disposiciéon de acciones. En
resumen, la triangulaciéon de datos cualitativos y cuantitativos ha sido una
herramienta valiosa para obtener una comprensién mas completa y ha llevado
a resultados significativos que pueden tener un impacto positivo en la

organizacion.
Estudiantes

La condicion de, en definitiva, destinatarios privilegiados de los beneficios que
pueda tener esta intervencion, da lugar a que sean considerados en primera
instancia para este analisis. Si bien el dato cuantitativo es que el 100% de los
estudiantes que completaron la encuesta tienen actualmente conectividad
domiciliaria existe un 6% que dice tener frecuentes problemas de conectividad.
Afirman que debieron adquirir conectividad e invertir en dispositivos en el

tiempo de pandemia como condicion para seguir estudiando.
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Figura 2

Consulta acerca de la conectividad domiciliaria

®si
® No

Si, pero no apta para videoconferencia

Nota: el grafico representa cuantitativamente a la conectividad que disponen
los estudiantes y las caracteristicas funcionales de la misma. (Elab propia)

Se ha relevado la existencia y/o recuperacion de las netbooks que proveyo el
programa Conectar Igualdad, especialmente en tiempo de pandemia. Asimismo
los estudiantes han manifestado que oportunamente se han debido conectar se
con el servicio de internet del vecino o el amigo. Es recurrente el registro de
que los estudiantes han tomado posicion -como futuros docentes- con
expresiones como “nunca hay que perder de vista a aquellos alumnos que no
tienen el acceso a ellas, como futuro docente pienso que debo trabajar acorde
a mi grupo de alumnos, dependiendo del contexto y posibilidades (...)". No
obstante no se evidenciaron reclamos en un tono politico de demanda
estudiantil, ni por via individual ni por la organizacion estudiantil del
establecimiento. Tampoco aludieron a la conectividad como derecho o a los
perjuicios de la clausura de programas de entrega de dispositivos. Es decir no
se percibe como derecho esencial o ciudadano. Vale sefalar entonces que no
es percibido por los estudiantes como servicio publico esencial el acceso a las

tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Es menester observar estas apreciaciones en perspectiva de derechos, de alli
que se ratifiquen las expresiones de Rivoir (2019) cuando alude a que son
centrales en esta consideracion las desigualdades en el acceso, la
infraestructura y la conectividad, que interactian con otras desigualdades
sociales preexistentes, como las econdémicas, educacionales, geograficas. A

proposito de esto ultimo se pudo establecer que la conectividad tiene una
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distribucion con desigualdades periféricas, esto es, la llegada a los barrios de
las ciudades y a las pequefias localidades es “bastante deficiente” como dice
T.C: “me forzé a cambiarme de domicilio para poder estudiar, yendo a la casa
de mi tia”. (hay varias expresiones analogas). La inexistencia del reclamo

explicito permite concluir que no es percibido como derecho aun.

A propésito del componente estudiantil que formd parte de la intervencion lo

podemos observar en el siguiente cuadro:

Figura 3

Relevamiento de estudiantes

1ar. afo 25 (37.3 %)

2do. afio 27 (40.3 %)

Jer. afio 23 (34,3 %)

410, afio Ti10.4 %)

Ninguno de ellos 16 (23,9 %)

0 10 20 30
Nota: El grafico representa la respuesta a la pregunta: Afios en que cursaste

en 2020 y 2021 (los dos afos con clases virtuales) a los estudiantes.
(Elaboracion propia)

A esta caracterizaciéon la podemos completar con los siguientes datos que

permiten particularizar el uso de lo digital previo a la pandemia:

Figura 4

Utilizacion de las TIC
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@ Ayuda en las tareas estudiantiles
@ Jugar

© Aprender nuevas cosas

@ Comunicarte con familia y amigos

Nota: El grafico representa la respuesta de los estudiantes acerca del uso de
las TIC previo a la pandemia. (Elaboracién propia)

A lo precedente le podemos agregar los datos del contexto de aprendizaje pre-

pandemia:

Figura 5

Recursos TIC

Coneclividad para la direccidn
del establecimienta

Conectividad para docentes 17 (25,4 %)

Conectividad para estudiantes 16 (23,9 %)

Coneclividad personal (usc de

datos propios) 24 (35,8 %)

Sitio web instiiucional 20 (29,9 %)

no sel No conozco B (11,9 %)

1] ] 10 15 20 25

Nota: El grafico representa la respuesta a la consulta a los estudiantes
acerca de la disponibilidad de recursos tecnoldgicos en el lugar donde
estudiaba, previo a la pandemia. (Elaboracién propia)

Que se completaria con una imagen que da cuenta de la percepcién de su

evolucion:

Figura 6
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Competencias estudiantiles TIC

N nuo [ suficients puenc [ excalents

Antes de la pandemia Durante la pandemia En la actualidad

Nota: El grafico representa la percepcion de los estudiantes acerca de su
dominio y/o manejo de las tecnologias digitales.(Elaboracion propia)

Es resaltable el emergente registrado acerca de que los estudiantes, hacia el
final de su carrera aprecian el uso de las tecnologias con una intencionalidad
que ya trasciende el mero “estudiantarse” en los términos de Fenstermacher
(1989). Asi es que U. V. manifiesta que “Para mi TIC es importante, ya que,
por ejemplo, permite medir los parametros de desempefio fisico y rendimiento
en una actividad fisica.” o que J. C. dice que “se debera usar mas para el
entrenamiento y la evaluacion”. Se interpreta que se refiere a la evaluacion de
parametros anatomicos o fisioldgicos vinculados a la tarea a desempenar ya en

ejercicio de la profesion, o al menos de la representacion que porta de ella.

En el entrecruzamiento entre formacion y escenarios digitales, ha surgido en
los ultimos afos el concepto de competencia digital docente para dar cuenta de
saberes, habilidades y recursos con atravesamiento de las tecnologias,
conclusién que es fuertemente observable en los grupos participantes de la
intervencidn. Profesores/as y estudiantes coinciden en que “ser competente
digital es imprescindible” analogamente a lo que expresa Vifal Blanco y
Cuenca Amigo (2016, p. 1). Se estuvo expectante del hallazgo de la categoria
de e-ciudadania por parte de los jovenes pero no se nombra en ningun caso.
Los y las estudiantes advierten tanto sobre la inmersion de lo tecnoldgico en su
formacion como sobre la necesidad de que el docente de hoy debe actualizarse
apuntando que “Ademas creo que es un area el cual se debe expandir, y para
esto necesitamos la capacitacidon de los profesores/as y de los futuros

”

profesores/as.”...” Deberia ser una herramienta que se utilice en el campo
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tedrico a diario”...”se podria combinar para hacer de la carrera algo mas

avanzado y salir un poco del papel y lapiz”. H.Y.

En relacion con los posibles efectos de las TIC en sus actividades como
estudiante, se han registrado los siguientes datos cuantitativos en relacién a

las afirmaciones consignadas:

Figura 7
Posibles efectos de las TIC en sus actividades como estudiante.
Il C= acuerdo Il Ni zcuerdo ni desacuerde En desacuerdo Il Mo se
Reemplazan :
mp Amplian las Me distraen y Son recursos que
parcialmente el rtunidades de t k v
; oporiunidades de tu distraen a los facilitan la tarea de
trabajo de los acceso al compafieros los y las docentes
docentes en el conocimiento : y -
aula que sea
Nota: El gréafico representa la opinidon acerca de las consecuencias que
estima el estudiante en referencia a los usos de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion. (Elaboracion propia)

Obsérvese la baja ponderacion como elemento distractivo (que contrasta con la
opinion relevada desde el equipo docente), al igual que su inhabilitacién para el
reemplazo de la tarea docente. En contrario se encomia como recurso de

acceso al conocimiento o facilitador de la tarea docente.

Figura 8

Posibles efectos de las TIC en sus actividades como estudiante.
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B Oe zcuerdo I Ni zcuerdo ni desacuerdo Endesacuerdo [ No se

Favorecen mis Incrementan mi Contribuyen a Incrementan la
aprendizajes y motivacion para la deshumanizar la motivacion de los y
mejoran la calidad | realizacion de las las | ensefianza y las las estudiantes de
de la educacion actividades practicas | instituciones de la | @clividades tedricas
fisica y deportiva | de la carrera formacion docente | que tiene la
formacién docente

Nota: El gréafico representa la opinidn acerca de las consecuencias que
estima el estudiante en referencia a los usos de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion. (Elaboracion propia)

Ante esta consulta puede observarse la predominancia de la duda, que se vié

ratificada cualitativamente en los grupos focales con debates con circularidad.

Figura 9

Posibles efectos de las TIC en sus actividades como estudiante.
B Ce acuerdo Il Hi acuerdo ni desacuerdo En desacuerdo B Mo se
&0
40
Sclo estimulan el | Desacreditan una Los docentes la La impericia de los
Sedenta.ﬂsmo. formacion que Cgmp“can con el y las docentes
promoviendo la siempre se legitimé uso de los complican el uso de
pasividad de los | en el hacer corporal. recursos TIC los recursos
cuerpos
Nota: El grafico representa la opinidon acerca de las consecuencias que
estima el estudiante en referencia a los usos de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion. (Elaboracion propia)
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Los dos primeros items de analisis ratifican desde lo cuantitativo las
discusiones en linea con la paradoja de que la tecnologia puede operar como
factor de sedentarismo. Los dos siguientes ponen en valor la tarea realizada
con recursos TIC/TAC por parte de los docentes de la institucién, dado que la
propuesta didactica no oper6 como obstaculizador y en general, también en los
grupos y notas de campo se puso de relieve la experticia de muchos docentes
para llevar a cabo en el dificil contexto de pandemia su propuesta con los
recursos TIC/TAC.

Figura 10

Posibles efectos de las TIC en sus actividades como estudiante.

Bl D= zcuerdo I Ni acuerdo ni desacuerdo Endesacuerdo [ Mo se

Mi formacion previa Incrementan mi
dificulta el acceso a motivacion para la
carrera para usar | |og sgheres cuando el | realizacion de las
recursos TIC o la profesora recurre | actividades tedricas
aunaTIC de la carrera

Los profesores
que no usan TIC
estan
desactualizados

No es una

Nota: El grafico representa la opinidon acerca de las consecuencias que
estima el estudiante en referencia a los usos de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion. (Elaboracion propia)

Se ratifica la expresion cuantitativa de lo expresado verbalmente por los
estudiantes acerca del valor de usar estos recursos también para la formacion
en Educacién Fisica y deportiva. En el 2do. item debe ponderarse la recurrencia
de expresiones de los estudiantes en relacion a que quienes no tenian
dispositivo o conectividad debieron dejar la carrera. En general los y las
estudiantes ponen en valor al docente con buena formacion del componente
tecnologico de la triada TPACK, juzgando “desactualizaciéon con los tiempos

actuales”, en caso contrario.
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En linea con lo precedente fueron analizados los factores favorecedores y
desfavorecedores (o eventualmente neutros) acerca del uso de las TIC en el
aula de formacion docente del Profesor de Educacion Fisica arribando a los

siguientes datos cuantitativos:

Figura 11

Posibles efectos de las TIC en sus actividades como estudiante.

B Ceacverdo [ Mi acuerdo ni desacuerdo En desacuerdo [ Mo se

Los saberes

- - Capacitacién de :

dispoNos (PO, Disponibilidad de | s docentes broveys el
onectiviaa ara su uso

Celular, tablets) p secundario

Nota: El gréafico representa la opinidon acerca de las consecuencias que
estima el estudiante en referencia a los usos de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién. (Elaboracién propia)

Puede observarse aqui, hecho que se ratifico en los grupos focales, el valor que

otorgan a estos items los y las estudiantes.

Figura 12

Posibles efectos de las TIC en sus actividades como estudiante.
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Bl De acuerdo [ Ni acuerdo ni desacuerdo En desacuerdo Bl o se

4: I -I
0 | | . . -_ |

Me dan y me han
Son un excelente | gado una excelente
apoyo ""?_'”9_' para | posibilidad de
el aprendizaje aprendizaje
asincrénico

Me dan un exceso
Son un elemento de Informacién y no
que me distrae puedo seleccionar
lo impartante

Nota: El grafico representa la opinidon acerca de las consecuencias que
estima el estudiante en referencia a los usos de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion. (Elaboracion propia)

En fuerte contraste con la opinién del/la docente formador el uso de las TIC en
el aula no operan -segun los y las estudiantes- como elemento distractivo ni
proveen un exceso de informacion evidenciando de este modo el contraste de
opiniones facilmente atribuible a un prejuicio generacional. Asimismo es
enfaticamente valorado por parte de los y las estudiantes la asincronicidad del

aprendizaje, en orden a la ubicuidad del mismo.

Debe indicarse ademas que la actividad conjunta entre los estudiantes y
profesores de los 2dos. afos del profesorado de Educacién Fisica y de Analista
de Sistemas -a los efectos de la construccion de una App- fué, lejos de ser un
encuentro donde se opusieron y contrastaron posiciones paradigmaticas
respecto del cuerpo y la tecnologia, resulté ser un muy rico valioso recurso de
registro y captura de conclusiones, como asi también relevo de interrogantes

que sobrevuelan el campo.

Los estudiantes que voluntariamente conforman el equipo que disefian la App
citada muestran un desemperio superlativo en algunos casos y N.M. lo expresa
del siguiente modo: “Considero que el uso de TIC en la formacion docente en
Educacién Fisica, favorecen el aprendizaje tanto grupal como auténomo,
ofrecen nuevas formas de aprender y ensefar que resultan llamativas y

motivadoras para los alumnos y brindan herramientas de gestion de aula y
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organizacion para el profesorado, presentan aplicaciones digitales que aportan
nuevos conocimientos y crean nuevas formas de comunicacion entre alumnos

y profesores”.

Respecto de las competencias digitales de los docentes en Educacién Fisica
surgié la pregunta ¢Hay que ser un friki?® para utilizar las TIC/TAC en el
profesorado de Educacion Fisica? ;Y en la ensefianza de la Educacién Fisica

Escolar? ;Y en el mundo del deporte de competencia?

Las preguntas precedentes generan debates, en algun caso con circularidad y
regreso al infinito. Se pudo arribar a la conclusion de que quien posee
competencias digitales sin duda va a estar mejor preparado para los tiempos
profesionales que le toquen. Recuérdese que si bien el objetivo de la
intervencion fue desarrollar una aplicacion en forma conjunta entre estudiantes
de la carrera Profesorado de Educacién Fisica y de la carrera Analista de
Sistemas, el objetivo del proyecto lo trascendia largamente y se dirigia
precisamente a la recopilacion de informacién valida y confiable a los efectos
de estas conclusiones. Respecto de las competencias los estudiantes apuntan
que en sus actividades cotidianas, si bien las tecnologias las usan
predominantemente para sus relaciones familiares y de amigos, cuando se
trata de aprender, a menudo recurren a modos y recursos que no provienen de

su trayectoria educativa formal.

Figura 13

2 Interprétese como término afin al geek, que hace alusion a los usuarios miembros de una
nueva "élite cultural" obsesionada con las nuevas tecnologias y los ordenadores.
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Usos de las TIC previo a la pandemia.

@ Ayuda en las tareas estudiantile

® Jugar
Aprender nuevas cosas

@ Comunicarte con familia y amige

10,4%

Nota: El grafico representa la unitizacién de las TIC previo a la pandemia
(Elaboracion propia)

Esto es, no se las han ensefado o han formado parte del programa de alguna
asignatura. Lo ejemplifican con la frase “siempre hay algun tutorial que te
salva”. Asi es que hallamos en este contexto la aparicion de la categoria
pedagogias clandestinas, (Maggio, 2020) término que inicialmente, en la
construccion del marco tedrico inicial de esta intervencibn no estaba
categorizado. Asi pues, fue necesario en esta construccion espiralada, retornar
y conceptualizar este neologismo, vinculado al autodidactismo. Otro de los
tantos vocablos que se han incorporado a manos de esta ubicuidad

tecnoldgica.

Este marco finalmente habilita para concluir que en los Entornos Personales de
Aprendizaje (PLE), estudiantes y profesores toman posicion respecto de estos
recursos con coincidencias y disparidades, conforme la historia personal de su
relacion con dichos entornos. Por su parte, los estudiantes de los afios
superiores reconocen particularmente el acierto de la direcciéon del
establecimiento -en orden a que muchos de ellos fueron cursantes del Taller
(TFO) de TIC y Educacion Fisica-, lo que les didé un conocimiento instrumental
“‘muchas aplicaciones que no hubiéramos conocido de no haber cursado la
materia y nos fueron muy utiles en la pandemia”... “{Muchas las seguimos

usando!”... “jSi!, son las herramientas de productividad...”.

El bagaje de recursos PLE constituye sin duda uno de los condicionantes de
las experiencias de aprendizaje del estudiante que atraviesa la formacion

docente en educacion fisica por lo que se considerd importante dar cuenta de
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ellas, cuantificandolas de modo de tomar distancia de algunos supuestos que
podian deducirse de los encuentros con los y las estudiantes, donde la
participacion carece de homogeneidad y a menudo toma la palabra aquel con

mas baquia en el campo.

En las imagenes siguientes puede observarse un relevamiento del uso de los
recursos y aplicaciones por parte de los y las estudiantes. La triangulacion de
los registros permite establecer que los nuevos jévenes ponen en valor a las

competencias TIC, y las pueden, -aun clandestinamente- convertir a TAC.

Figura 14

Recursos experimentados como estudiante.
Wl Dezde anles de la pandermia Bl Lo empecé a usar durante |a pandemia

Molousénunca [ ya bo conocia y aplicaba en el secundano

Alojamiento de
Correo Plataforma material en la nube Edicion de
electrénico institucional (googledrive, videos
Moodle dropbox, one drive u
otro)

Nota: El grafico representa la evolucion del uso de los diferentes recursos en
orden al tiempo pre, durante y aislamiento (Elaboracion propia)

Es deducible que el uso del paquete google es habitual, y por cierto sobresale
fuertemente la cuestion de la plataformizacion de la propuesta, como

emergente sobresaliente del atravesamiento de la pandemia.

Figura 15
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Recursos experimentados como estudiante.

Bl Desce anles de la pandemia [l Lo empecé a usar duranle la pandemia

Mo ko usénunca [l ya le conocia y aplicaba en el secundana

JlLIlJ -

Edicion de Sitio web personal Sitios de clima Pizar_ras virtuales
documentos como Googlesites, (meteored, etc.) (Genially,
compartidas blog, u otro : jamboard...)

Nota: El gréafico representa la evolucion del uso de los diferentes recursos en
orden al tiempo pre, durante y aislamiento (Elaboracion propia)

No es de extranar que los estudiantes de Educacion Fisica sean duchos en
sitios meteorolégicos. Ante este tema expresan que tienen las alertas
climaticas en el celular debido a que “hacemos mucha actividad al aire libre” o

“les permite programar la vestimenta y los entrenamientos”.

Figura 16

Recursos experimentados como estudiante.
Bl Desde antes de la pandemia [l Lo empecé a usar durante la pandemia

Molousénunca I vz lo conocia y aplicaba en el secundanio

Recepcion de Toma de gf’? ?e d Uso didactico de
teriales recaudos de ‘atalormas de redes sociales
E?Er -1il seguridad videoconferencia como facebook
Ibliograricos segurida (Google Meet, Jitsi, ! .
digitalizados informatica etc.) twitter

Nota: El gréafico representa la evolucion del uso de los diferentes recursos en
orden al tiempo pre, durante y aislamiento (Elaboracién propia)
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El transito por la pandemia hizo de las plataformas como meet o jitsi, también
zoom, un lugar comun de encuentro. La encuesta relevo el uso didactico de las
redes sociales para aprender, pero cuando fue contrastado en los grupos
focales aparecen expresiones como “tanto como para aprender no, si para
relacionarnos con los compaferos y amigos". La toma de recaudos de
seguridad informatica crece sustancialmente en tiempo de pandemia pero los
estudiantes nos sorprenden con el conocimiento acerca de los riesgos ante el
rol docente con saberes acerca del Ciberbullying, Sexting, Grooming, huella

digital, etc.

Figura 17

Recursos experimentados como estudiante.

I Cesde antes de la pandemia [l Lo empecé a usar durante la pandemia

Mo lo use nunca B v= o conocia y aplicaba en el secundanio

40

o N

Uso de TIC para

Edicidn de Analisis Reclursc;; de evaluacion
revistas digitales blomecémcc- geolocalizacion biométrica y
{como Issu, (como Kinovea u como antropométrica,

(googlemaps o

Scribus u ot.) ot) googleheart)

(apps como Balance
It. o coach's eye)

Nota: El gréafico representa la evolucion del uso de los diferentes recursos en
orden al tiempo pre, durante y aislamiento (Elaboracién propia)

Si bien los estudiantes dan cuenta de su experticia con cuestiones acerca de lo
espacial como mapeo y geolocalizacién, indican su bache formativo -del que se

toma nota- con recursos biométricos y de analisis biomecanico.

Figura 18
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Recursos experimentados como estudiante.

B C=sde antes de lz pandemia [ Lo empece a usar durante la pandemia

Nolousénunca [ y2 o conocia y aplicaba en el Secundano

n

Elementos de Digitalizados para Recursos digitales
gamificacién en el Materiales Salud, Nutricién o de organizacion
aula (la que sea) digitalizados para | Primeros Auxilios deportiva como
como Educaplay u E.S.I (caso de Balance It. | Leverade o

ot.) o GoogleFit) Scoreboard

Nota: El grafico representa la evolucion del uso de los diferentes recursos en
orden al tiempo pre, durante y aislamiento (Elaboracion propia)

La E.S.I ha tomado volumen en la agenda diaria institucional y se manifiesta
cuantitativamente. En tanto se observa la ausencia de experiencias ludicas
pre-pandemia en el aula, emergentes en pandemia. En sintesis se puede decir
que el COVID oper6é como un disparador de recursos, develandolos y dando
apertura al debate entre los estudiantes acerca de cual sera el recorrido en los
futuros pedagdgicos posibles en el marco de la formacion docente en

Educacion Fisica.

Figura 19
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Recursos experimentados como estudiante.
Bl C=sde antes de la pandemia Lo E""||_‘E-I-E" a usar durante la pandemia

Molowse nunca [ va lo conocia y aplicaba en el secundario

-I IIJ dl. o

[~
[=]
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similares. aprendizaje (CMapTools.. virtuales)

Nota: El gréafico representa la evolucion del uso de los diferentes recursos en
orden al tiempo pre, durante y aislamiento (Elaboracion propia)

Se puede dar por cierto que no se hallé en ningun caso como caso tematico el
problema de la vulneracion de propiedad intelectual, tanto en estudiantes como
en docentes. Estableciendo algunas comparaciones regionales y desde la
opinion de los estudiantes se puede decir que, en tren de establecer un

paralelo, Garcia y Bandeira (2017) consideran que:

Al final de la investigacion, buscamos enfatizar que, si bien el uso
excesivo de las tecnologias, de manera incorrecta, puede ser perjudicial,
es necesario saber que estos recursos son muy ricos y pueden ayudar al
estudiante vy, si se utilizan correctamente, son valiosas para la salud, el

bienestar y la ampliacién de sus conocimientos®. (p. 10)

Los estudiantes atribuyen un valor positivo a las tareas compartidas, destacan
la amenidad y los PLE que circulan y se socializan, que se transforman de
personal a grupal. Puede interpretarse que el PLE trasciende su concepcion
individual hacia un escenario compartido y de creacion colectiva, es decir de

co-creacion.

2 Traducido del Original: “Na finalizagdo da pesquisa buscou-se ressaltar que, embora o uso
excessivo de tecnologias, de forma errada, possa ser prejudicial, &€ preciso saber que esses
recursos sao riquissimos e podem auxiliar o aluno e, se usados de forma correta, sdo valiosos
para a saude, bem-estar e ampliagao de seus conhecimentos”.
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Desde un punto de vista tedrico, la inteligencia colectiva parte del principio de
que cada persona sabe sobre algo, por tanto, nadie tiene el conocimiento
absoluto. Esto en clara alusion freireana, paradéjicamente a 25 anos de su
muerte. Es por ello, que resulta fundamental la inclusion y participacion de los
conocimientos de todos y de todas. Esto es particularmente perceptible cuando
se ha conformado una grupalidad en el sentido que se propone en la definicidon
de grupo Pichon Riviere, afirmando aquello de “conjunto restringido de
personas que, ligadas por constantes de tiempo y espacio y articuladas por su
mutua representacion interna, se proponen, en forma explicita o implicita, llevar
a cabo una tarea...” El proceso de esta propuesta de intervencion permitié el

hallazgo de interesantes situaciones de grupalidad y participacion colectiva.

El analisis del colectivo estudiantil puede ampliarse desde el uso de las redes
sociales para comunicarse, no solo para temas de amistad o familiares sino
para el cotidiano devenir escolar. A ese efecto, a la par de revelar
cuantitativamente que instagram es la red usada unanimemente por el grupo
etario estudiantil, hay referencias valiosas acerca de su uso en otras latitudes

como la que sefiala Piedra (2020) que alude que:

Asi, a la practica de actividad fisica le ha tocado igualmente adaptarse a
las nuevas circunstancias, y en esta adaptacion las redes sociales estan
jugando un papel clave. Podemos pensar que la imposibilidad de salir de
casa haria merma en los niveles de actividad fisica. Sin embargo,
gracias a redes sociales como Instagram o Youtube, las personas
motivadas siguen programas de entrenamiento durante el confinamiento.
Aquellos que hacian ejercicio con frecuencia han buscado en estas
redes sociales el apoyo que antes tenian en los clubes o en los
gimnasios. Gracias a redes como TikTok maestros de Educacion Fisica
plantean retos a sus estudiantes para sus clases y los estudiantes

pueden crear respuestas a dichos retos. (p. 7)

Los estudiantes toman nota, ratifican y ponen en valor la disponibilidad de
dispositivos, condicionado a menudo por sector social de proveniencia, a su
opcion laboral y en menor medida a los aportes por parte del Estado, que
declaran conocer las discontinuidades de planes y programas como Juana

Manso o Conectar Igualdad. Juzgan la disponibilidad de dispositivos como
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condicionantes fuertes, tanto la disponibilidad de dispositivos como la

disponibilidad de conectividad para su desempeno estudiantil.

El crecimiento de los porcentajes de ambos resulta muy notorio en la secuencia
pre-pandemia/ pandemia/ pos-pandemia. Obsérvese entonces un
decrecimiento del uso del celular y un aumento del uso de dispositivos de
“‘mejor lectura” o “lectura mas cémoda” en el decir de los y las estudiantes. Asi
y todo es notable una evolucion hacia la disminucion de dispositivos moviles y

aumento del uso como puede verse en la siguiente imagen:

Figura 20

Disponibilidad de dispositivos

Il Anies de la pandemia [l Durante la pandemia desde 2022
&0 I
d: I L L
20
Celular smart Tablet Computadora Metbook

Nota: El grafico representa la disponibilidad de dispositivos y su evolucion,
pre, durante y pos aislamiento. (Elaboracion propia)

Los y las estudiantes citan con frecuencia a la secuencia TIC/TAC/TEP
haciendo referencia a que las competencias digitales empoderan para su
desempefio laboral futuro: “En un gimnasio ya hay mucha tecnologia y no
podés no conocer como funcionan ciertos aparatos”... “En un club de futbol o
de cualquier deporte hay elementos que los profesores viejos no han visto
nunca”... “Si, o de cualquier deporte”... “0 para los tramites de ingreso a la

docencia”

Se perciben entonces como parte de una nueva ciudadania juvenil presta a
nuevos empoderamientos, en donde la construccién desde lo colectivo es
impostergable. En una pedagogia comparada y en vision latinoamericana de
Patria Grande puede observarse que hay una mirada regional a este respecto.
Valter Bratch (1996) en su Educacién Fisica y Aprendizaje Social cita al
CONBRACE (Congreso del Colegio Brasilero de Ciencias del Deporte) donde
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se encuentran algunos escritos del Congreso del Colegio Brasilero de Ciencias
del Deporte, antecedentes que dan sustento discursivo y comparativo a este
trabajo, mirado a través de las producciones de los GTT. Entre ellos se puede

citar en los aportes de antecedentes relevantes como el siguiente:

Asi, la integracion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) y los medios en los procesos educativos, desarrollando su
apropiacion y produccion critica y creativa, ha sido considerada una
condicion de derecho ciudadano y de las personas -y en lo que respecta
a la Educacion Fisica-, relaciones entrelazadas entre la cultura mediatica
y la cultura del movimiento. (Lorenzi Pires, Lazzarotti Filho y Mendonga
Lisboa, 2012, p. 57)%.

A todas luces la pandemia ha provocado un aceleramiento historico en donde
las cuestiones tecnoldgicas han tenido destino jerarquizado. No escapa al
debate entre los jovenes la paradoja de que la tecnologia conspira contra la
actividad fisica humana. Los estudiantes, en proceso de elaboracion de una
app para la especialidad, juzgan y asumen con fundamentos aquello de que
“nosotros, promotores de la actividad fisica, debemos recurrir a tecnologias que
a menudo conspiran con el movimiento humano”. Es decir, ser y actuar

contrafacticamente.

Estas circunstancias han puesto en debate a la sociedad en general, y en
particular al campo de la educacion fisica y deportiva. El debate de esta
cuestion toma cierta circularidad, aun con la presencia de los estudiantes de
2do afo de la carrera de Analista de Sistemas, y finalmente concluyen con que

“hay que encontrar el modo de que la tecnologia nos mueva y no nos aquiete”.

Docentes y estudiantes, en datos colectados por separado, coinciden, -en
sintesis- con que la alternativa de solucion, es decir superadora, no es tener
mas dispositivos tecnologicos, sino disponer de mas pedagogia, con mas
estrategias didacticas. En idéntico sentido se coincide en que no alcanzaria

per se el aumento del ancho de banda, pero en todos los casos hacen la

% Traducido del original: Considerar “Assim, integrar as tecnologias de informagéo e

comunicacgao (TICs) e a midia nos processos educacionais, desenvolvendo sua apropriagéo e
producéo critica e criativa, tem sido considerado condicdo de cidadania e direito das pessoas -
e no que tange a Educacéo Fisica, as relagdes imbricadas entre a cultura midiatica e a cultura
de movimento”. (Lorenzi Pires, Lazzarotti Filho y Mendonga Lisboa, 2012, p. 57)
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salvedad de que los dispositivos y la conectividad no tiene la masividad
necesaria aun. En el mismo sentido se expresé Spiegel (2020, p. 88) cuando
indicé que “se requiere de la mediacion pedagdgica, de una buena secuencia
didactica, con buenas consignas y buenos interrogantes y, fundamentalmente,
del/la docente preocupado por sus estudiantes y por su proceso de

aprendizaje”.

En contraste a algun retaceo en la carga de datos del formulario puede
ponderarse en paralelo el alto grado de satisfaccion y compromiso expresado
por los estudiantes encargados de la tarea de carga del banco de recursos
digitales propuesto como otra de las actividades en contexto. En la tarea de
referencia hay, por parte de los estudiantes, un sentido de apropiacion y
pertenencia del recurso compartido que se lo juzga de gran valia. En igual
sentido y corriendo el imaginario tecnofébicos que en alguin momento se le
asigno al campo, el contundente desacuerdo acerca de que “No es una carrera
para usar recursos TIC”, daria por tierra ese imaginario junto a la
preconcepcidon acerca de la condicion tecnofébica que en algun momento de la
historia reciente del campo justificd la clasificacion mas arriba ya sefialada
(Caccuri, 2016).

Docentes

Respecto de los actores categorizados como docentes del establecimiento con
desempenio en la carrera Profesorado en Educacion Fisica. Veintitrés docentes
tuvieron participacion efectiva en el trabajo. Es de destacar énfasis
participativo, particularmente en las respuestas escritas via formulario. Ello
facilité algunas conclusiones desde la especulacion de los datos cuantitativos
con los registros de expresiones también de los docentes que posibilitaron

interesantes hallazgos que devienen en conclusiones cuando se los triangula.

Es menester aqui observar a modo grafico la especialidad o campo formativo
de los y las docentes participantes de la intervencidn, donde es observable que

dos tercios de los mismos provienen de la especificidad formativa del campo.

Figura 21
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Espacio formativo de desemperio de cada docente.

Campa de Actualizacion

10(4.3 %)
Formativa ¢

Campo de la Practica Docente 4 (17,4 %)

Campo de la Subjetividad y las

o,
Culturas I3 %)

Campo de los Saberes

[
ezpecificos 15 (65,2 %)

Campo de la Fundamentacidn

Nota: El gréfico representa cuantitativamente las caracteristicas del campo
de la asignatura de cada docente consultado. (Elaboracién propia)

Figura 22

Caracteristicas del espacio fisico de la propuesta formativa.

natatorio 1(4,3 %)

campo atlético
gimnasio

6 (26,1 %)

aula tradicional 18 (78,3 %)

0 5 10 15 20

Nota: el grafico representa cuantitativamente las caracteristicas del ambito de
desempenio del docente. (Elaboracion propia)

Como conclusion inicial debe decirse que si bien los y las docentes no son
explicitos en términos de citar los accesos a conectividad y dispositivos como
derechos, son frecuentes expresiones coloquiales que remiten a la
imprescindibilidad de lo digital en los nuevos tiempos. Ello contrasta con el dato
cuantitativo, donde ellos y ellas, a la hora de asignar importancia a la utilizacion

de los recursos tecnolégicos como apoyo didactico a los procesos de
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ensefianza en el campo de la formacion docente en educacion fisica solo hay
un 21,7% que los considera imprescindibles y un 78,3 % que los considera una
opcién mas, en tanto opina que no aplican al campo un 0.0%. Guarismos que

se reflejan en la siguiente figura:

Figura 23

Ponderacion de la Importancia de la utilizacion de los recursos tecnologicos.

@ Imprescindibles
@ Son una opcion mas
No aplican

Nota: Consulta a los docentes, desde su perspectiva y especialidad, acerca
de la importancia que otorgan a la utilizacién de recursos tecnoldégicos como
apoyo didactico en los procesos de ensefianza en el campo de la formacion
en Educacion Fisica y deporte. (Elaboracion propia)

Los y las docentes luego de la experiencia de no presencialidad y/o clases
hibridas sostienen argumentadamente que la tecnologia es una herramienta
alternativa y complementaria para los diversos contenidos de la educacion
fisica. Una opcion que toman, ampliamente elegida y sefialada en los grupos
focales es que la asumen como un recurso importante para mejorar la
ensefianza. Las notas de campo en referencia a lo anterior validan las

aseveraciones precedentes.

A la luz de los de lo que se expresa -y aun de lo que no se expresa- se ha
hallado que en algunos docentes hay una reticencia a la remembranza de lo
acontecido en pandemia, incluyendo la experiencia de ensefar y la experiencia
urgente de aprender, -esa que los/nos puso en alumnidad-. Es evidencia de ello
la solapada reticencia a incluir como tema de agenda de TAIN a las

problematicas didacticas vinculadas con lo digital. Dan cuenta de ello varias
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notas de campo a modo de registros anecdéticos de la sala de profesores,
reuniones informales u otras. Esto habilita a suponer que ese aspecto,
planteado en las Metas Especificas de este trabajo tuvo solo cumplimento

parcial, en transito o al menos postergado.

Internety TIC

Es generalizada la aprobacién mayoritaria respecto a que internet se ha
convertido en una herramienta que permite acceder a una infinidad de
informacion desplazando con el paso de los anos a las bibliotecas
convencionales como fuente primaria de consulta. Los docentes cuando
analizan sus propios procesos didacticos y se les consulta acerca si promueve
o ensena el uso adecuado de la tecnologia para su asignatura y el 78,4%
percibe que siempre lo hace, el 17,4% dice que suele tener dificultades, en
tanto que hay un 4,3% que dice que no se siente capacitado, como se grafica

en la figura siguiente.

Figura 24

Promocién del uso de recursos tecnoldgicos.

® siempre
@® nunca

no me siento capacitado
® suelo tener dificultades

Nota: El grafico remite a los resultados de la consulta a docentes acerca de la
promocién del uso adecuado de los recursos tecnoldgicos y el manejo de la
informacion para con sus estudiantes en la/las asignaturas a su cargo.
(Elaboracion propia)

Estos datos cuantitativos se confirman cuando se especulan con las notas de

campo registradas de los docentes que a menudo contrastan con alguna
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expresion estudiantil que en tono de queja dicen que el docente XX da por
sabido o “ni él sabe como hacerlo”. Ello pone de manifiesto la diferencia entre

los haceres y decires.

En cuanto a la evolucién del dominio de las TIC, los docentes percibieron que
su dominio era solo suficiente. Durante la pandemia el salto es muy significativo
y su ponderacion pasa a Bueno en un porcentaje que supera el 80 % de los

autoevaluados consultados.

Figura 25

Competencias tecnologicas.

I nulo M suficiente bueno M excelente

Z . |

Antes de la pandemia Durante la pandemia En la actualidad

Nota: El grafico representa el grado de avance percibido por parte de los
docentes en cuanto al dominio y aplicacion de las TIC. (Elaboracion propia)

Los docentes admiten generalizadamente que han asumido su condicion de
alumnidad durante la pandemia en relacién al componente tecnoldgico de la

triada TPACK (aun sin conocer conceptualmente los componentes).

Es de destacar la frecuencia con que manifiestan haber tenido dificultades para
establecer vinculos pedagogicos con los estudiantes durante la pandemia. Esto
aparece tanto en el analisis de la encuesta como en las apreciaciones del focus
group. Cuantificado el dato acerca de “la relacién con los estudiantes durante la
pandemia” se alude a que solo un 21,7% de los profesores estima que no han
tenido dificultades y un 26,1% sefalan que se les ha dificultado el vinculo
pedagogico. En tanto un 4.3% sefialaron que debido a las particularidades de

la carrera los vinculos pedagdgicos virtuales estan dificultados.
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Figura 26

Vinculos pedagogicos virtuales con los estudiantes

® Si, con todos

@ Si, pero algunos no tienen acceso a
Internet o a un dispositivo tecnoldgico

Con muy pocos
@ En la carrera Educacion Fisica es
particularmente dificil.

Nota: El grafico representa el resultado de la consulta acerca de la cantidad y
caracteristicas del vinculo pedagdgico establecido con los estudiantes
durante la etapa de aislamiento obligatorio provocado por la pandemia Covid
19. (Elaboracién propia)

Los docentes atribuyen -reiteradamente- la pérdida de vinculos a la
indisponibilidad de dispositivos y conectividad. Cuantificado esto, es cercano al
50% de los docentes que opina en este sentido. Este dato es ratificable desde
el orden de lo administrativo, que dan cuenta ante la consulta que el

desgranamiento ha estado fuertemente condicionado por este aspecto.

A continuacién de este parrafo se expone un organizador grafico, cuya
particularidad es que su expresion cuantitativa es coincidente con las
expresiones de los y las docentes en orden a las tematicas tratadas en
reuniones, con mayor o menor formalidad. Mismo a través de las
manifestaciones que se han registrado en circunstancias no deliberadas, como
puede ser una mesa de examen, sala de profesores/as y/o reuniones de
profesores/as. Es destacable y mayoritaria la opinién de que “Amplian las
oportunidades de acceso al conocimiento por parte de los y las estudiantes”
como asi también que “Son recursos que facilitan la tarea de los y las docentes
en las aulas que toquen”. Es menester destacar que subsiste un imaginario
expresado verbalmente por algunos y algunas docentes indicando que la
tecnologia opera en el aula como un factor distractivo. Las opiniones
estudiantiles contrastan con lo anterior y le restan importancia como factor que

entorpezca la actividad pedagdgica. Por su parte, cuanto se consulta acerca de
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si “Solo estimulan el sedentarismo promoviendo la pasividad de los cuerpos” y
si “Desacreditan una formacion que siempre se legitim6 en el hacer corporal’
ese alto porcentaje de desacuerdo expresado en las respuestas del formulario
contrasta con algunas expresiones que se sostienen y se registraron,

provenientes desde el afuera del microcosmos institucional.

Figura 27
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Efectos de las TIC
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Nota: El grafico representa la opinidn de los docentes acerca de los posibles efectos de la aplicacién de las TIC en el aprendizaje

de los estudiantes. (Elaboracion propia)
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Sedentarismo

También desde algun sentido comun construido se presume que la tecnologia
provoca sedentarismo. El ambito académico también ha tomado nota de ello.
(Celentano, 2015 p. 148 y Maiori, 2015, p. 236; obs. cit.) Esto suele afirmarse
especialmente por los y las profesoras que trabajan en matriculas no cautivas o
abiertas que frecuentemente acusan a la tecnologia como factor de desercion
de la actividad fisica voluntaria en los jovenes particularmente. Los y las
docentes formadores del ISFDyT 20, en un 65% estiman que no es un factor
determinante, lo que contrasta con las referencias del buceo bibliografico

citado.

Luego de la experiencia de no presencialidad y o clase hibridas considera que
en el uso de las TIC en clase se convalida el supuesto de que los docentes le
asignan una importancia superlativa a la tecnologia como herramienta para
respecto de los trabajos colaborativos, la inclusién de géneros y lo han ratifican
como herramienta fundamental y determinante en la pandemia. Asimismo
validan la complementariedad del recurso como herramienta y hay una escasa
consideracion a que se la califique como herramienta totalmente prescindible
en el campo de conocimiento y accion dentro del profesorado. Asimismo
desestiman que la incursién tecnologica sea una moda propia de la era
tecnoldgica en la que se vive, para luego retornar al anterior estado de cosas.
Ello confirma la inexistencia de modalidades de gestién de lo curricular con

predominancia de lo regresivo.

La figura siguiente aporta datos cuantitativos de los docentes en relacion a lo

anterior.

Figura 28
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Consideracion del uso post pandemia de las tic en clase.

Es un nuevo factor determinante en el _ L1708
aprendizaje de los estudianies del profesorado ut Llb
en EF.

E= una moda dada la era tecnologica en la que )

vivimos de la que habra un natural retorno al )

anterior estado de cosas.
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diversos contenidos de la EF y el deporte

E= una herramienta tolalmente DFESCII'IUIDIE en - AL
mi campo de conocimiento y accion dentro de LA
mi rol en el profesorado

Para el caso de la EF y el deporte es una D17
alternativa gue no necesariamente influye en el i
aprendizaje de los estudianies.

E= un recurso importante para mejorar la

ensefianza P 155
Promueve el interés y Ila motivacion de los | EIEE

estudiantes superando los modelos diddcticos

tradicionales

Facilita los trabajos colaborativos, la inclusion - SR

dae géneros y fueron herramienta fundamental
en pandemia

Las alumnos aprenden igual sin el uso de estas - 3”‘. |
herramientas o

La disciplina/drea curricular gue ensefio no i
cuenta con suficiente preduccion de material . 1{43%)
aun en referencia al uso de las TIC.

Mo se me ocurren ideas para integrar este 010%)
recurso &l aprendizaje de las tematicas del
curriculum de la FD en EF

Nota: El grafico representa la consideracion del uso de las TIC por parte de
los docente luego de la experiencia de no presencialidad y/o clase hibridas:
(Elaboracion propia)

En tono acusatorio dicen los y las docentes que la disciplina no cuenta con
produccion de material de referencia en el campo y vinculado con las TIC. Es
observable y se ha registrado como hallazgo que no hay intercambio de
materiales producidos en y pos pandemia, tomados estos como Objetos de
Aprendizaje. Esto permitiria afirmar que ha habido escasa divulgacion e
intercambio al interior institucional. No obstante y en contrario, se pueden
sefialar como altamente significativas y positivas las expresiones como:
‘Muchas de las clases que tenia en formato papel las trasladé a

slides/powerpoint que actualmente son el eje transversal de los contenidos
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presentados”. O “Tengo ahora muchos mas recursos elaborados para los y las
estudiantes vinculados con |la materia que son un aporte para complementar su

formacion”.

intimamente vinculado con el tema precedente es de sefialar la capacitacion
docente en servicio. Los y las docentes valoran positivamente los aportes de
las capacitaciones que se han hecho desde los ministerios nacional y
provincial. Aun asi, se mantienen expectativas importantes respecto de
capacitaciones futuras. Paradodjicamente destacan la necesidad de
capacitacion y es perceptible un tono escéptico en tal sentido en expresiones
coloquiales cotidianas, mayormente registradas fuera de la formalidad. Ello
puede confirmarse con la especulacion de los datos cuantitativos que a
continuacion se expresan al consultarse acerca si han tenido oportunidad de
capacitarse en TIC -en relacion con su especialidad formativa- a través de una

propuesta gratuita institucional y/o estatal.

Figura 29

Capacitacion docente en Tecnologia educativa.

Mo he recibido propuesta alguna

He realizado |as que se han divulgado desde los
ministerios pravincial y nacional

Mo esta dentro de mis necesidades de formacion

No es de mi interés

S0, me Iinteresaria

La he realizado, pero no estuvo a la altura de mis
expectalivas

Mo he hallado opciones para la especialidad a mi
CArgo

1||"r

Nota: el grafico representa la opinion de los docentes en relacién a las
oportunidades de capacitacién en TIC vinculadas con su especialidad
formativa a través de una propuesta gratuita institucional y/o estatal.
(Elaboracion propia)
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Se argumenta con mucha frecuencia que “es necesario actualizarse en funcion
de las demandas futuras de estos saberes y ponerse en linea con las formas
de aprender de los nuevos jévenes”. No obstante, desde la mirada adulta de
los y las docentes se juzga la existencia de un exceso de informacion en la
web, por lo tanto hay una sobreoferta de recursos libres y una falta de
curaduria de contenidos. Se observara mas adelante que esto no es

significativo para los y las estudiantes.

Cuantitativamente es muy relevante la apreciacion que hacen los docentes en
torno al valor que asignan a los saberes tecnolégicos previos de los
estudiantes. Es unanime la ponderacion positiva acerca de que las
competencias digitales previas de los estudiantes, a menudo adquiridos
clandestina o extracurricularmente, condicionan positivamente los aprendizajes.
Esto permite establecer como conclusién contundente que la carencia de
competencias previas acarrea desgranamiento y desercion estudiantil; y por el
contrario, la riqueza de competencias previas por parte de los y las estudiantes

genera retencion y permanencia en el sistema formativo.

No obstante estos datos deben ser interpretados: el porcentaje de
desgranamiento y/o deserciéon de cursantes del 1ro al 2do afio (2021 a 2022)
bordea el 50% y numeros analogos hacia el final del 1er cuatrimestre de 1er afio
2022. Si bien podrian identificarse otros factores concurrentes de
desgranamiento y desercion, luego de las consultas informales realizadas se
puede determinar rotundamente que algunos de estos factores responden a
cuestiones laborales, econdmicas, o inclusive de representacion social previa
del ingresante a la carrera, aduciendo que las expectativas acerca de la carrera
“no era lo que esperaba”. La confirmacion de la hip6tesis de que un porcentaje
importante de estudiantes deserta por (junto a otros factores coadyuvantes) su
falta de inclusién digital, coincidiria firmemente con Maggio (2018) que dice
que si bien los programas de politicas publicas en Argentina reconocieron
garantizar el derecho a la inclusion digital los resultados se alejaron de la
expectativa inicial. En lo factico aparece como un factor fuerte de desigualdad y
se han registrado frases estudiantiles como “las TIC son buenas como recursos

para el profesor de educacion fisica pero nunca hay que perder de vista a
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aquellos alumnos que no tienen el acceso a ellas, como docente pienso que
debo trabajar acorde a mi grupo de alumnos, dependiendo del contexto,
posibilidades e intereses de ellos”. En la misma linea Puiggrés (1996) afirma
que las politicas de reduccion de la responsabilidad del Estado en la educacion
se presentan como la unica reforma posible, y asi se podria afirmar que los
modelos neoliberales -aun en la alternancia en el poder- impactan fuertemente
en la pérdida de derechos y empoderamiento desde lo digital y aporte a la

economia del conocimiento.
A propésito de lo precedente, Lion, (2022) nos dice que:

(...) el desarrollo de las habilidades descansa significativamente en los
recursos sociales, culturales, cognitivos de los individuos (alfabetizacion
lectora, trayectorias, contexto social y cultural) que estan distribuidos en
forma desigual en el marco de brechas visibles y otras menos visibles.
Esto sugiere la necesaria participacion de las instituciones educativas en
la promocién de las habilidades digitales con condiciones sociales,
politicas e institucionales de inclusién y democratizacién; de lo contrario
las diferencias sociales prometen acrecentarse. Esta afirmacién
pre-pandémica merece que la leamos detenidamente en clave
post-pandemia. Ya previo a la pandemia, informes, experiencias e
investigaciones detectaban transformaciones en la formacion, en la
forma de construir conocimiento y en las brechas. ;Qué nuevas
desigualdades emergieron? ;Cuales de las existentes se acrecentaron?

¢, Cuales disminuyeron? (p. 3)

La tecnologia -como apoyo desde lo visual y para el aprendizaje sincronico- se
coloca segun los y las docentes en situacion de facilitador de los aprendizajes y
alternativa de recuperacion de eventuales inasistencias, por tanto rescatan

fuertemente la ubicuidad del aprendizaje y el valor de la asincronicidad.

Hoy son tema de agenda también los riesgos de uso de lo digital. Si bien se
evidencia un significativo aumento de la toma de recaudos en seguridad
informatica por parte de los y las docentes, no obstante hay un 33 % que

declara no haber tomado demasiados recaudos de seguridad digital en tiempo

105



de pandemia y otro porcentaje lo hizo solo a partir de la pandemia, lo que pone

de manifiesto los riesgos que se corren o se han corrido en torno a lo digital.

Figura 30

Seguridad Digital

i o he bomado demasiada
racaiE o da segurkiacd

B 5, me preacupd par &l lena

i Lo aphoue & partr o= ia
i chi

Nota: El gréafico representa la actitud que han expresado los docentes acerca
de la necesidad de toma de recaudos en términos de la seguridad digital.
(Elaboracion propia)

El relevamiento del uso de recursos TIC/TAC es de suma importancia para
intentar establecer relaciones educador-educando, sin dejar de considerar, -aun
con sus cuestionamientos- la relacion nativos-inmigrantes digitales. Para ello se
registré el uso de recursos y herramientas sobre los cuales se particulariza

alguna consideracion:

Figura 31
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Recursos TIC
Wl Cesde anles de a pandemia B Lo empecé a usar durante |a pandemia N 19 Uso porgue no o conozoo

Il Ic conozeo y o he descartado como opcidn [l Mo aplica a mi materia [l Me interesaria conoceno v lo investigaré

(=]

|
Alojamiento en la
Correo Plataforma Procesador de nube (googledrive,
electrénico institucional Texto dropbox, one dirve
Moodle u otro)

Nota: El gréafico representa los niveles de experimentacion de los docentes de
los recursos relevados que se expresan. (Elaboracion propia)

Se evidencia cuantitativamente desde que si bien el uso de correo electrénico
fue lo mas cotidiano y de uso instalado, la pandemia y su no presencialidad
configuraron una ampliacion de opciones como la plataforma educativa
institucional moodle (en este caso tanto para docentes como para estudiantes),
alojamiento en la nube, edicion de videos, documentos compartidos, etc.
Puede aseverar que el fendmeno de plataformizacion se produjo al interior

institucional, promoviendo sin duda el recorrido TIC/TAC/TEP.

Figura 32
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Recursos TIC
Il Desde antes de la pandemia [l Lo empecé a usar durante la pandemia MO o Us0 porgue ne 1o conbzeo

Hl o conozoo y 1o he descartado como opckin [l Mo aplica a mimateria [ Me interesaria conocerio ¥ 10 Investigare

20

b b me LL

Sitio web N
L Edicion de personal, Sitio de clima,
Edicion de documentos blog, meterored, u
videos compartidos googlesites u otros.
otro.

Nota: El grafico representa los niveles de experimentacion de los docentes de
los recursos relevados que se expresan. (Elaboracion propia)

En cuanto al uso de las imagenes o video filmacién hay un significativo 75 % de
docentes que ya la utilizan. Muestra de ese modo que existe un incremento que
dobla al uso previo a la pandemia en referencia a la producciéon de Objetos de
Aprendizaje digitales, aun considerando que habitualmente no se socializan o

circulan. Esto es, no se constituyen como OA de caracter publico.

Figura 33

Recursos TIC

Il Cesde antes de la pandemia B Lo empece a usar durante la pandemia MNa o uso porque no o Conozco

Wl o conozco y o he descartado como opcidn [l No aplica a mi materia [l Me interesarfa conocero y lo investigaré

20

Ml L -

Pizarras virtuales Entrega de Toma de recaudos Plataformas de

(Genially, materiales de seguridad videoconferencia

jamboard...) bibliograficos informatica (Google Meet, Jitsi,
digitalizados etc.
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Nota: El grafico representa los niveles de experimentacion de los docentes de
los recursos relevados que se expresan. (Elaboracion propia)

Las propuestas sincrénicas fueron demandadas por los y las estudiantes en
pandemia. Se puede decir que con ese reclamo “resistieron” a la asincronia.
Han sido valoradas en forma superlativa las propuestas didacticas que
contemplan el uso de las plataformas de videoconferencias para ese face to
face frecuentemente requerido por los y las estudiantes. Asi fue que se
incursion6 en el uso de las pizarras virtuales entre otros aditamentos. La
entrega de materiales bibliograficos digitalizados ya fue antes de la pandemia
una practica habitual, no obstante ponen énfasis en aclarar que el tratamiento
didactico de esos materiales digitalizados “no se hace demasiado, a veces no
tenemos herramientas”. El item de toma de recaudos de seguridad digital tuvo
un doble relevamiento cuantitativo, con similares resultados. De igual modo no
se registra con demasiada frecuencia en el discurso circulante cuestiones como

Ciberbullying, grooming y/o sexting, esto especialmente entre los docentes.

Figura 34

Recursos TIC

Bl Cc=sde anies de la pandemia [l Lo empece a usar durantz la pandemia Mo o uso porque no lo conozoo
Bl o conozeo y o he descartado como opeidn [l Ne aplica a mi materia [l Me interesaria conocerlo y o investigaré
20
Uso didactico . . Anlisis Recursos de
- digitales (como lomecanico cOmo
sociales como | (& "o A ty | (como Kinovea u
facebook, twitter | 'SSU: Scribus uot.) |- 45 (googlemaps o
' googleheart

Nota: El grafico representa los niveles de experimentacion de los docentes de
los recursos relevados que se expresan. (Elaboracion propia)
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Los items precedentes ponen de manifiesto el estado embrionario de algunos
desarrollos digitales en el mundo de los adultos formadores. En los grupos
focales estudiantiies se hizo referencia a los déficits en este sentido,

particularmente del recorrido de las TIC a las TAC.

Figura 35

Recursos TIC

Il Cesoe antes de la pandemia I Lo empecé a usar durante [a pandemia MO 10 US0 POTQUE NO 10 CONOZCo

Il o conozco ¥ lo he descartado coma opc on o aplica a mi matena Il e interesaria conoceno ¥ [0 Investigare
20
10
Uso de TIC para Elementos de . Recursos
evaluacion gamificacion en el Materiales Digitalizados para
biométrica y aula (la que sea) digitalizados para Sa_lud. Nutrlmn_:!_‘n o
anterDm&trlca como Educaplay u ESI Primeros Auxilios
(apps como Balance| of) (caso de Balance It.
It. o coach's eye) o GoogleFit

Nota: El grafico representa los niveles de experimentacion de los docentes de
los recursos relevados que se expresan. (Elaboracion propia)

Se debe particularizar que, pese a que en el campo de lo deportivo por
ejemplo, existe una intrusion tecnolégica muy visible, los profesores
mayoritariamente no usan recursos biométricos ligados con la tecnologia o bien
sefalan no conocerlos. En referencia a los elementos de gamificacion en el
aula o escenario de trabajo, podria considerarse una paradoja, visto el
antecedente ludico del campo de conocimiento. Aun considerando el

crecimiento acaecido en la pandemia, un 60% no lo usa 0 no conoce su uso.

Debe ponerse de relieve que los y las docentes indican que se ha
incrementado el uso de materiales digitalizados para ESI, lo que implica una
transversalizacion del contenido que viene siendo observada como tendencia,

ademas de ser un contenido curricularmente prescripto. Esta aseveracion se
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observa reiteradas veces en los grupos focales, tanto como el hecho de que la

ESI ha ganado mucho espacio en la agenda pedagdgica actual.

Figura 36

Recursos TIC

Il Cesde antes de la pandemia Il Lo empecé a usar durante la pandemia MO 10 USD POTQUE NO 10 CONOZCO

Hl o conozco y 1o he descartado como opciin [l Mo aplica amimatena I Me interesaria conocero y lo investigané
0 I
Recursos digitales | 5q de planillas Uso de la Produccidn de
de organizacion de calculo para fotografia y materiales TIC para
deportiva comao los registros de videofilmacian su especialidad
Leverade o evaluacion COMOo recurso dentro del
Scoreboard profesorado

Nota: El grafico representa los niveles de experimentacion de los docentes de
los recursos relevados que se expresan. (Elaboracion propia)

Aun asi, los recursos y/o aplicaciones experimentados la pandemia fue
meritorio factor de ampliacion del PLE de los profesores. El uso de lo digital
para el registro de las evaluaciones sumativas es muy comun e incrementado
en pandemia, particularmente a través del google drive. El uso de video quiz,
googleforms u otros recursos evaluativos son excepcionales, si bien la
pandemia lo incorporé como contenido posible y en debate. Se releva
cuantitativamente que es muy poco conocido el recurso digital de organizacion
deportiva como sorteos, fixtures o drops, etc. Ferrando y Llopis Goig (2014)

citan a Heinemann, 1994; Dunning, 1999 para aseverar que:

La amplia oferta de actividades deportivas existente en Espafia, tanto de
caracter publico como privado y comercial, va requiriendo cada vez mas
una planificacién y gestidon rigurosa de dicha oferta para adaptarla de la
forma mas conveniente posible a la estructura sociodemografica de la

poblacién, y a los gustos y modas de un mercado cada vez mas
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orientado por la concepcion del deporte como un objeto de consumo.
(Ferrando et al, 2014, p. 58)

Lo anterior nos lleva a afirmar que estructuras analogas ya habitan en
Argentina, con una légica cada vez mas tecnodependiente -como los recursos
digitales, videograficos, etc.- que no puede desvincularse la gestion de la

formacion de docentes en Educacion Fisica y deportiva.

Figura 37

Recursos TIC
Il Cesde antes de la pandemia Il Lo empecé a usar durante la pandemia Mo lo USO porque no 1o conozoo
Il ic conozeo y lo he descartado como opcidn [l No aplica a mi materia [l Me interesaria conocerio v o Investigaré
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(CMapTocls u (bibliotecas virtuales)
ot.)

Nota: El gréafico representa los niveles de experimentacion de los docentes de
los recursos relevados que se expresan. (Elaboracion propia)

El uso de bibliotecas o “recurseras” virtuales se duplicé holgadamente durante
la pandemia, llegando a que un 80% de docentes indica actualmente que su
uso es habitual. Un rengldn especial merecen los estudiantes que estuvieron a
cargo del desarrollo de la app, que coincidentemente fueron los que trabajaron
con mucho compromiso y entusiasmo en la propuesta del portal de recursos de
Educacién Fisica del Instituto 20, aportando innumerables y valiosos materiales

en tal sentido.

Los y las docentes poseen en general expectativas positivas en torno al uso de
los recursos tecnoldgicos para el enriquecimiento de la propuesta didactica.

Son frecuentes expresiones del estilo:
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‘La propuesta fue ampliada y con una aplicacion transversal

permanente”.

“Aquello que habiamos estudiado en nuestra formacion y que habiamos
experimentado luego, durante por anos debid modificarse de manera
repentina, generando estrategias alternativas y aprendiendo a trabajar

de formas que nunca se hubieran imaginado.”

“La tecnologia tomé un rol protagénico en la educacion y nos invitdé a
repensar y re imaginar los procesos de ensefianza y aprendizaje (...) me
atrevo a decir que se esta construyendo el nuevo modelo de educacion:

la tradicional con las nuevas tecnologias”.

“Se profundizé aun mas la calidad del analisis de los propdsitos de cada
actividad presentada en una secuencia didactica y la resolucion de
problemas de ensefianza y aprendizaje (...) forma parte del desarrollo
del espacio curricular. Fue una estrategia de refuerzo que llegd para

quedarse”.
Contrastan con manifestaciones con tono escéptico como:

“‘Busqué mayor comunicacion y retroalimentacién, pero no siempre pude

lograrlo”.

“‘No fue agradable para nada, la mayoria de las clases eran mondlogos.

Pocos alumnos lograban conectarse y por ende participar”.

No es menor sefalar que un porcentaje de docentes, si bien exiguo, han
declarado su retorno a su situacién anterior en cuanto a sus estrategias
didacticas, luego de experimentar por ejemplo googlesites o alguna forma de

portfolios y otros recursos.

Vale nuevamente reiterar que se pudieron registrar resquemores o resistencias
a relatar las experiencias con lo digital al rememorar la experiencia de la no
presencialidad vivida en la pandemia. Daba cuenta de ello el silencio o la no

participacion en el debate ante esta situacion.
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La intervencién ameritd la posibilidad de sondear los sentimientos acerca de la
afectacion en cuestiones de salud, que no estaria desvinculado al parrafo
precedente, que cuando se triangula con los datos cuantitativos se sefiala que
un importante porcentaje de docentes considera que la pandemia afecté la

salud propia y/o de pares.

Figura 38

Pandemia, docencia y salud
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Nota: El grafico representa la percepcion de los docentes acerca de la
afectacion de la salud en el desempefio de la tarea educativa. (Elaboracion

propia)

Entre las frases mas significativas colectadas podemos sefialar algunas de este

tenor:

“La pandemia nos puso a prueba a todos, y sobre todo a la salud mental

y emocional”.

“‘Definitivamente afectod la salud en todas sus formas, sin embargo, estoy
convencido que el tiempo que transcurrié desde el inicio de la pandemia
hasta el dia de hoy es insuficiente para sacar conclusiones concretas.
En cuanto al resto de la pregunta, considero que quienes tomaron
decisiones hicieron lo que estuvo a su alcance, tal cual lo hicimos los
docentes, al estar inmersos en una situacion historica inédita en la

historia de la humanidad”.

“No presencialidad se confundia con pretender que el docente esté 24/7

a disposicion”.
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Esporadicamente se registran intervenciones referidas a las lesiones en el
derecho laboral docente, especialmente de terceros y por fuera del nivel

superior.

El presente trabajo de intervencion nos ha ido permitiendo analizar el proceso
de incorporacién institucional de las TIC/TAC, la cultura institucional y
particularmente a las clases de las diferentes materias de la formacion docente
en educacion fisica en especulacion con la vinculacion de los estudiantes con
el universo de lo digital. Este analisis puede completarse con las opiniones
docentes acerca del rol del Estado. Este tépico tuvo, en términos de lo
coloquial, una perceptible autocensura. No obstante, la consulta via formulario

arrojo lo siguiente:

Figura 39

Provision de dispositivos y material tecnologico.

®si
® No
Lo interrumpié indebidamente

@ Lo proveyo a medias

Nota: El grafico representa la percepcién de los docentes acerca del rol del
Estado poniendo a disposicién los recursos tecnoldgicos para la tarea
docente. (Elaboracion propia)

Figura 40
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Disponibilidad de conectividad
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Nota: El gréafico representa la expresion de los docentes acerca del rol del
estado proveyendo de conectividad para los establecimientos educativos y a
los docentes de la formacion terciaria en Educacion Fisica. (Elaboracion

propia)

En sintesis es senalable que los y las docentes siguen siendo demandantes de
dispositivos como herramientas de su tarea profesional y concomitantemente
con ello son criticos de la interrupcion de los programas como Conectar
Igualdad, circunstancia que se ve ratificada en el registro de expresiones de los

y las docentes.

Ratificando lo ya expresado en el pre-diseio de este trabajo, a través del
seminario de la maestria correspondiente, se puede decir que se pudo relevar
-en primera instancia- e intervenir -en segunda instancia- en los aspectos
formativos emergentes en el contexto pandemia. Es una conclusion
contundente considerar que los procesos de la ensefianza en el nivel superior
-Profesorado de Educacion Fisica- derivados del nuevo escenario laboral de
los profesores de educacioén fisica se han visto modificados sustancialmente,
habiendo fuertes evidencias de un no retorno a los criterios de la presencialidad

pre-pandemia.

No ha sido menor la vertiginosidad del cambio para los estudiantes. Esto
particularmente se puede ver reflejado en la opinién de V.B., cursante del 2do.
ano, que califica y atisba el futuro diciendo que: “Las TIC son innovadoras,
siempre hay algo para aprender que puede ser de ayuda para las circunstancias
que se pueden ir presentando, ya que la tecnologia forma cada vez mas parte

de nuestro dia a dia”.
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El proyecto puso centralidad en los efectos de la aplicacidén de la tecnologia en
la Educacién Fisica y el Deporte, esencialmente en el campo de lo formativo
desde las nuevas demandas y escenarios. Un diagnostico aprioristico del
estado de situacion, agravado por el contexto ASPO, hizo lugar a la necesidad
de una vinculacion entre la Educacion Fisica y los nuevos recursos digitales en
clave de oportunidad. La incorporacidén, socializacion mediante, de las
experiencias formativas emergentes aportd lo sustancial de las
re-configuraciones didacticas propias del campo y ratifica el no retorno

-particularmente en términos de lo didactico- al estado de cosas anterior.

Este proyecto estuvo dirigido a intervenir en la formacién docente y por
proyeccién en la tarea cotidiana de los y las profesores/as de Educacion Fisica.
Oportunamente se evalu6é y entre otros aspectos, como sefialamos en la
evaluacion de la intervencion, tanto la potencia de los recursos y estrategias
metodologicas como la relevancia de las resistencias potenciales vy
suscribiendo a la idea que “un ‘proyecto’ implica un intento de transformacién
de la realidad, lo que lo situa en el medio de las fuerzas sociales antagonicas
que pugnan por cambiar y por no cambiar.” (Aguerrondo, 1991, p. 4) Esta
tension entre el cambiar y el no cambiar se corporiza con expresiones como la
ya citada “generando estrategias alternativas y aprendiendo a trabajar de
formas que nunca se hubieran imaginado” en oposicion a posiciones
esceépticas duras, silenciosas del estilo “No fue agradable para nada, la
mayoria de las clases eran mondlogos” u otras de similar tenor, algunas de
ellas sin duda, vinculables con la salud, tanto fisica como psiquica. En este

marco se tensionan las posturas regresivas y progresivas contrastantes.

Emerge como conclusién primaria y elocuente que el Proyecto Educativo
Institucional se ha visto sacudido, -hasta estremecido diriamos- y es objeto de
tensiones que permanecen sin expresion manifiesta, aun latentes. Se asume
asimismo, por parte de algunos docentes, una postura expectante de una
prescripcion de una autoridad educativa o del resultado de acuerdos colectivos
institucionales o aun interinstitucionales. Lo antedicho se ratifica en la
expresion docente recogida como “desde arriba no se hizo todo lo necesario”,
expresado en algunos datos cuantitativos que, triangulados, son coincidentes

con los aportes de los grupos focales. No obstante es difusa la identificacion de
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la responsabilidad -en ese “arriba” difuso- respecto de a quien o quienes se
alude. En el decir ya citado de Sverdlick (2006) hay una apelacion a
“Problematizar el sentido del PEI” en el marco de la “sociedad informacional’
que define Castells (1999). El contexto histérico cultural actual provee las

condiciones Optimas para el analisis y tratamiento de lo antedicho.

Son indicadores de esta situacion los temas de agenda de las reuniones de los
directivos de los ISFDyT. A este respecto el director de la Institucion, Mgtr.
Marcelo Ferrari, ha hecho saber que en la Pcia. de Buenos Aires los nuevos
disefios curriculares incluirian en todos los primeros afios una materia con el

nombre: Cultura Digital y Educacion. Continua esta reflexién diciendo que:

Si bien no se sabrian exactamente los contenidos, pero augura la
posibilidad de reflexionar mas alla de las TIC como meras
“herramientas”. Institucionalmente plantea que es necesario comprender
que la cultura digital nos atraviesa y atraviesa la constitucion de las

subjetividades que pretendemos formar.

Sigue diciendo que:

Con la creciente influencia de Internet en nuestra vida diaria, la sociedad
debe responder a nuevas preguntas y desafios. Y se enfrenta a nuevos
fendmenos. Las noticias falsas, el discurso del odio, el cyberbullying, el
grooming, la exposicion de la privacidad en las redes sociales, el uso y
manejo de los datos personales por medio de algoritmos y la big data,
son algunos de los nuevos interrogantes y dilemas que plantea el siglo
XXI.

La direccion del establecimiento, vista la situacion del Instituto 20 con relacion
al uso de tecnologias de la informacion y la comunicacion posee una cultura
institucional que proviene de una larga historia de eficiencia técnico
administrativa, situacién que es facilmente perceptible y de la cual todos los
protagonistas institucionales pueden dar cuenta. (puede citarse aqui los
canales de comunicacion, actas de examenes, inscripcion a materias y

examenes, sitio web, entre muchos otros)
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La circulacion de la informacion se manifiesta, precisamente, en su cultura
institucional y esa matriz se refleja en la organizacién de la informacion y su

13

administracion. Ferrari, en tono critico acota que “...no quiere decir que
automaticamente produzca su reflexion. Estimular el uso reflexivo y pedagdgico
de la cultura digital en todos sus aspectos es una de las propuestas incluidas

en el PI”.

En orden a este nuevo escenario, la revision del Pl ha hecho que se explicite

como expectativa lo siguiente:

1. Incorporar la ensefianza de capacidades relacionadas con los Saberes
Digitales y las Nuevas Tecnologias en todas las Carreras, con la
finalidad de estimular procesos de autoevaluacion de la ensefianza y el
aprendizaje, asi como la retroalimentacién, la reflexion y el
entrenamiento practico.

2. Desarrollar la investigacion, extensién y vinculacion tecnoldgica e
innovacion, para fortalecer el dominio de conocimientos, habilidades,
destrezas, valores y actitudes profesionales a través de procesos

sistematicos y prolongados de formacion.

Un dato cuantitativamente resaltable es el ya citado incremento del uso de la
plataforma institucional Moodle. Cantidad y calidad creciente ha sido el
resultado y la maximizacion y optimizacion de su uso es totalmente atribuible a

los efectos de la pandemia.

El docente L. L. sintetiza expresando que, paralelamente a la aparicién de
‘nuevas configuraciones juveniles”, se siente en “un nuevo universo
pedagogico”. A ese nuevo universo pedagoégico lo penetran intersticialmente
las TIC. Son evidencia de esta situacion expresiones estudiantiles como “ahora
todo es por internet”, o “me tuve que conseguir una compu porque con el
celular no alcanza” o las demandas de que les ensefien TIC en primer afio. Es
decir que las competencias digitales son aceptadas como naturales
convivientes con y por estudiantes y profesores/as, es decir, ya son parte de la
vida cotidiana institucional. La formacién previa en competencias digitales es

heterogénea y contrastan aquellos y aquellas estudiantes que dicen tener
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formacion escasa o deficiente al ingresar al profesorado con aquellos que
tienen competencias adquiridas desde la educacién formal o no formal, y aun

clandestina podemos decir para validar el uso de esa categoria.

Los profesores, como actores de alta centralidad refieren particularmente que
la pandemia y la pos pandemia han creado condiciones de requerimiento de
nuevas -y novedosas- competencias para las clases, en linea con el
documento de la UNESCO (2008, p. 1) que cita convivimos ese tiempo que

“exige adquirir un conjunto diferente de competencias para manejar la clase”.

Los docentes generalizan y admiten tanto la disparidad en su proceso formativo
en clave de TIC como el hecho que la escuela ha estado desconectada de los
usos pedagogicos de la tecnologia. (en tanto, los estudiantes también admiten
la disparidad de su formacion TIC/TAC de base). Se puede aseverar que existe
un consenso generalizado entre los docentes acerca de que las dinamicas de
lo administrativo se han adelantado al uso pedagdgico, muy especialmente en
el ISFDyT 20 y el nivel central ministerial. Es recurrente la cita de que la
formacion del docente no contemplé -aun en sus diferentes cohortes de
pertenencia y formacion- aspectos tecnoldgicos y varios se reconocen como
inmigrantes digitales. No obstante se advierte la presencia de docentes con
competencias cuya ambientacién al contexto de pandemia fué mucho mas
favorable y se prolonga en la post pandemia. Ha de resaltar la expresion del
profesor G.G. que, aun en las postrimerias de su carrera docente expreso que
‘la pandemia me hizo fortificar y rever el proceso de ensefianza. Esa revision y
el refuerzo del proceso quedaron instalados. Es decir eso se incorporo, por lo
tanto la virtualidad me sumd, contrariamente a lo que pensaba”. Es dable
sefalar la comparativa del trabajo de Prat Ambros (2013, p. 41), que subraya
que “Los docentes se han autoformado en el uso de las TIC”, esto es, “El 67%
del profesorado manifiesta haber adquirido su formacion mediante el

autoaprendizaje y complementos de formacion continua”. Ademas enfatiza que:

Las herramientas TAC son un recurso util en el aula de educacion fisica
Todos nuestros informantes opinan que los centros de ensefanza
secundaria deberian disponer de una web telematica con unos entornos

virtuales de ensefianza-aprendizaje (EVEA) potentes, ya que ofrecen un
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gran abanico de recursos y facilidades que enriquecen tanto al

profesorado como al alumnado (p. 42)

Finalmente es dable senalar que en la totalidad del recorrido de la intervencion
se registra la inexistencia de hallazgos que hagan referencia a la Inteligencia
Artificial, no obstante en las horas de cierre de estas conclusiones el mundo de
la didactica se halla sin duda al menos conmovido por la aparicion de modelos
de lenguaje de inteligencia artificial como ChatGTP, Bard u otras aplicaciones
disefadas para interactuar con los usuarios a través de chat o texto en lenguaje
natural, imagenes, codigo, etc. y proporcionar respuestas a sus preguntas y

solicitudes.

Proyecciones y recomendaciones

La vertiginosidad de este tiempo nos lleva a cuestionarnos la vigencia,
perdurabilidad, y aun la obsolescencia posible de un ensayo de recomendacién
o la estimacién prospectiva a la vista de la aceleracién de la evolucion del
mundo actual y la prevision de las situaciones que podrian derivarse de sus

influencias conjugadas.

Solo hay certezas de las incertezas del tiempo por venir que nos invita a
preguntarnos. ;De qué depende el éxito o fracaso de lo nuevo por venir?

¢ Acaso de las innovaciones?
Hay a la vista un escenario en donde conviven el escepticismo y la esperanza.

Coincidimos con Gutiérrez (2008) con que “El éxito o fracaso de las
innovaciones dependera, en gran medida, del modo en que los docentes
interpreten, redefinan, filtren y den forma a los cambios. Las innovaciones que
verdaderamente calan son las que van asociadas al esfuerzo colectivo y de la

mano de la formacién del profesorado” (p. 169)

Es asi que con seguridad el devenir historico asignara a este tiempo una etapa
de inflexion en donde la inclusion de lo tecnolégico en el campo de la
pedagogia en general pero en la educacion fisica en particular marcara un
antes y un después. Aun asi advertir, suscribiendo a Spiegel (2020) cuando cita

que:
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Lejos de encandilarnos con las “luces” de infinitas pantallas que nunca
se apagan, reverdecemos la centralidad de la intencionalidad
pedagdgica que producen clases interesantes, en las que se activen
saberes, se co-construyen conocimientos y, en determinados momentos,
cuando vale la pena —o sea, cuando se identifica su ventaja diferencial y
pueden ser verdaderas herramientas para la tarea de ensehar— se
utilicen las TIC. (p. 90)

Lo antedicho se ve ratificado en el texto que sefala que:

‘La distancia que media entre el potencial transformador de la
incorporacion de las TIC en la escuela y el resultado de estos logros no
depende de la cantidad ni de la sofisticacion del equipamiento, sino de la
capacidad de aprender, planificar y transformarse que tienen las

personas y las instituciones” (Zappala et al., 2011, p.15)

Asi, poner énfasis en la dimensién humana del ensefar tarea como pocas

donde existen inexorablemente elementos que no admiten la alienacion.

Diremos finalmente con Caccuri (2016, p. 5) qué “Ensefiar y aprender en el
siglo XXI implica imbuirse de las logicas y los procedimientos propios de los
recursos tecnologicos de la época, que nos impulsan a asumir nuevos
desafios: aprender juntos, aprender a aprender, saber hacer, pero también
saber ser en este nuevo contexto”. Se prosigue entonces, suscribiendo y en
modo de apelacién a que es necesario recuperar la fascinacion y la sorpresa.
Puede asi que de este modo la tecnologia y la cultura de lo corporal

establezcan un vinculo de corte constructivo.

Hemos experimentado durante la pandemia inclusive, una romantizacion de la
vuelta a la presencialidad. Por momentos no es dificil calificarla como deseo de
retorno a una“presencialidad nostalgica”, aludiendo a la categoria que sefala el
director del ISFD y T 20, Mgter. M. Ferrari. Hemos tenido que volver a buscar
categorias conceptuales y retomar aquellas que nos han aparecido en el
proceso de intervencidon. Nos hemos aproximado, casi temerosamente a las
pedagogias hibridas, no interpretado como una mezcla sino una nueva opcién.
Una combinacion original que viene de la biologia, en definitiva una nueva

especie.
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Asi también se puede otear una resignificacion del concepto de clase
-entendida como sesién-. Un tiempo hackeado con la temporalidad tradicional
rota. Un contrato didactico que tradicionalmente admitia el “jHasta el lunes!” o
el “Nos vemos en la semana que viene” que se trastoca y nos interpela con la

pregunta: ; Dénde nos vamos a encontrar? ; Cuando nos vamos a encontrar?

La pandemia colocd a la educacion en modo domeéstico, es decir hogarefio. De
alli que Dussel (2020, p. 341) nos interpela desde “el «borramiento» de
fronteras entre la escuela y la casa”. Nuestro estudiante ingresante a la carrera
de Educacion Fisica y la representacion social que porta nos obliga
indudablemente a una revision epistémica del campo, de los marcos y de las

practicas.
Lion (2022) relata la secuencia de nuestra cotidianeidad cuando dice que:

De la busqueda esforzada por bibliotecas, enciclopedias, recorridos por
archivos que realizabamos hace ya varios afios, estamos encontrando
caminos casi sin mediaciones por los recovecos de lo digital. Informacion
a un clic de distancia; resumenes o trabajos disponibles; consultas a

especialistas en tiempo real.

Cabe, entonces, preguntarse: s hay menos cultura del esfuerzo? ;Menos
tolerancia a la frustracion? Son preguntas que nos tendremos que hacer
en los préximos afos para comprender en profundidad qué generan los
cambios en el acceso a tanta informacion y en los contextos de extrema

algoritmizacion y control de nuestros recorridos. (p. 4)

Como resultado del presente trabajo, casi audazmente y haciendo reserva

nuevamente de su provisoriedad, se proponen las siguientes recomendaciones:

-> La tecnologia debe ser transversal en las propuestas de ensefianza y
aprendizaje de la educacion fisica y deportiva.

-> Los espacios de aprendizaje del campo de la educacion fisica deben
asumirse desde su multiplicidad, variedad y dinamica y deben contar con
las optimizaciones necesarias para la virtualidad, particularmente

conectividad.
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-> El aprendizaje colaborativo ya no es una opcién sino una necesidad, y la
educacion fisica tiene un territorio fértil para tal tarea, ya sea en la
ensenanza obligatoria como en la formacion de formadores/as.

-> Los y las estudiantes deben tener acceso a dispositivos y conectividad,
como condicion de acceso a la variedad de recursos y herramientas
tecnolégicas para que puedan aprender de forma efectiva. Por tanto la
accesibilidad a los recursos por parte de los y las estudiantes se debe
constituir como como derecho, por tanto ser accesibles en cualquier
momento y lugar. Ello valida a las herramientas tecnologicas desde su
ubicuidad.

-> El derecho a formarse por parte del/lla docente es insoslayable e
irrenunciable desde los diferentes niveles de responsabilidad.

=> Es necesario considerar las distintas trayectorias de los/las estudiantes,
que si bien siempre fueron muy diferentes, luego del tiempo de
aislamiento se profundizaron aun mas las diferencias.

- Resulta imprescindible que los docentes se (nos) coloquen(mos)
condicion de alumnidad tecnologica.

-> Las tecnologias llegaron para quedarse y es el nuevo mundo de
nuestros y nuestras estudiantes. La paradoja es que les impacté primero
a los jovenes estudiantes que a los formadores adultos.

-> La alfabetizacion digital es central, por lo que en el Instituto 20 fué
premonitoriamente acertado la disposicion de un TFO. Por tanto los y las
estudiantes deben contar con alfabetizacion digital dentro de su
trayectoria educativa y el presente trabajo valida la intencionalidad de
que en el primer aio de la carrera, el nuevo disefio curricular incluya en
una materia con contenidos vinculados a la Cultura Digital y Educacion.

=> La promocion del pensamiento critico sobre el uso pedagdgico de lo
digital debe trascender el uso meramente instrumental de los recursos.
El conocimiento debe recorrer circuitos institucionales formales como
repositorios u otros, como efecto de la innovacién y la creatividad.

=> Resulta necesaria la reformulacién de las propuestas educativas de la
ensefianza clasica, creando clases para el hoy para asomarse al

manana.
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=> La incorporacion de la tecnologia tuvo un adelantamiento en clave de lo
administrativo, pues por tanto la didactica en la formacion de docentes
de Educacion Fisica debe avanzar criticamente en igual sentido.

- Prosigue el debate entre la transversalidad o la especificidad de la
tecnologia como espacio formativo. ElI microcosmos pedagdgico
intervenido suscribe a la idea de transversalidad. Lo mismo desde estas
lineas.

=> Es imprescindible la generacion de condiciones para la deliberada
creacion y circulacidon de Objetos de Aprendizaje. En igual sentido
avanzar hacia su curaduria. Existe la necesidad institucional de
constituirse en productores de contenidos pedagdgicos como Objetos de
Aprendizaje, promoviendo su circulacion y acceso democratico al
mismo. Esto es no ser meros consumidores pasivos.

=> Es importante investigar qué implicancia tiene en la actualidad formar a
los docentes en el conjunto de conocimiento y habilidades necesarios
para promover el aprendizaje en un mundo inexorable y crecientemente

tecnologizado.

-> La emergencia de la Inteligencia artificial, -no hallada o tratada en la
intervencién- amplia la gama de temas y puede proporcionar
informacion, consejos y recomendaciones en funcion de los datos y el
conocimiento disponible. De este modo, la IA puede ayudar a los
profesores y estudiantes a mejorar la eficacia y eficiencia del
aprendizaje, fomentar la innovacion mediante el uso de herramientas y
tecnologias de vanguardia (por ejemplo, los sistemas de IA pueden
proporcionar analisis de video y datos biométricos), personalizar la
ensefianza y mejorar la accesibilidad (para estudiantes con
discapacidades o dificultades de aprendizaje, mediante la provision de
recursos y herramientas de apoyo adaptados a sus necesidades
especificas), y proporcionar una retroalimentacién mas precisa y valiosa
sobre el rendimiento del estudiante de educacion fisica y especialmente

del docente novel de la especialidad.

Se concluye citando que no es menor la importancia de, -adhiriendo a lo

sefialado en el Informe Horizon 2017-, que competencia digital no es solamente
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entender como usar las tecnologias, sino también comprender el profundo
impacto de las tecnologias en un mundo digital y promover la colaboracion para
integrarlas de modo critico y potente. Esto se particulariza especialmente en el
campo de la formacién en educacion fisica y los siempre -felizmente- discutidos

roles de la corporeidad.

Ademas, la tendencia observada en los afios previos con la progresiva
implementacion de los distintos modelos de ensefianza que se van integrando
en nuestro sistema educativo (ensenanza hibrida, remota, adaptativa, invertida,
etc.) debe ser analizada e interpretada desde la formacion de profesores de

Educacion Fisica.

Finalmente, la vertiginosidad de este tiempo releva de cuestionamiento a la
importancia de la busqueda innovadora en la formacién permanente como
modelo que ha de sustentar la capacitacion del profesorado y el enfoque de la

formacioén del alumnado.

Asi es que, entre la aventura y el orden, priorizamos lo primero.

Referencias Bibliograficas

Adell, J. y Castafieda, L. (2012). Tecnologias emergentes, ¢pedagogias
emergentes? En J. Hernandez, M. Pennesi, D. Sobrino y A. Vazquez
(coord.). Tendencias emergentes en educacion con TIC. Barcelona:

Asociacion Espiral, Educacion y Tecnologia.

Aguerrondo, |. (1991) El planeamiento como instrumento de cambio.

Materiales para su reconceptualizacion. Editorial Troquel Argentina

Aguerrondo y Xifra (2002) La escuela del futuro - Cémo piensan las escuelas

que innovan.- Papers Editores Coleccion: Educacion Buenos Aires.

Araujo Silva y Ot. (2021) Principais dificuldades do ensino remoto e uso de
tecnologias no ensino- aprendizagem de estudantes de Educagéo Fisica
durante a pandemia da COVID-19 Educacién Fisica y Ciencia, vol. 23,
n°4, e194, octubre-diciembre 2021 1,. ISSN 2314-2561 Universidad
Nacional de La Plata. Disponible en

126



https://efyc.fahce.unlp.edu.ar/article/view/efyce194/14932 Fecha de

acceso: 11 de marzo 2022

Area Moreira, M; Gros Salvat, B. Marzal Garcia-Quismondo, M. (2008)
—Alfabetizaciones y tecnologias de la informacién y la comunicacion. —
Madrid : Sintesis.

Arévalo Martinez, Rebeca-llliana Comunicacién digital para las organizaciones
y responsabilidad social Universidad Anahuac México. México disponible

en Comunicacion digital para las organizaciones vy responsabilidad social

| Sintaxis (anahuac.mx) Fecha de acceso: 6 marzo 2022

Arlindo, Fernando (2017) Tecnologias en las clases de Educacion Fisica
Escolar. Oue CEducacgéo Publica B3 en docencia . Disponible en

https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/17/1/as-tecnologias-nas-au

las-de-educao-fsica-escolar Fecha de acceso: 11 marzo 2022

Arias Ortiz et al., (2020) De la educacion a distancia a la hibrida: 4 elementos

clave para hacerla realidad. Disponible en

Ohacerla%Z20realidad%3F-.%C2%BFQu%C3%A9%20es%201a%20educ
aci%C3%B3n%20h%C3%ADbrida%3F,una%20modalidad%20y%20la%

20otra. Fecha de acceso: 11 julio 2022.

Baeza, B; Cabrera, C.; Castafeda, D. et al (1999). Aprendizaje colaborativo
asistido por computador: la esencia interactiva. Contexto educativo. En

Revista Digital en educacion y nuevas tecnologias, Nro 2, diciembre.

Bamaca-Lépez, Efrain y Luis Jorge Orcasitas -Coords.- (2021) Cambios y
nuevos trazados educacionales con el fundamento de las TIC, en
Comunicacion, educacion y tecnologia. Sao Carlos: Pedro y Jodo

Editores

Barroso Osuna y Cabero Almenara (2013) Nuevos escenarios digitales Las
tecnologias de la informacion y la comunicacion aplicadas a la formacion

y desarrollo curricular- Piramide Ediciones

127


https://efyc.fahce.unlp.edu.ar/article/view/efyce194/14932
https://revistas.anahuac.mx/sintaxis/article/view/1022
https://revistas.anahuac.mx/sintaxis/article/view/1022
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/17/1/as-tecnologias-nas-aulas-de-educao-fsica-escolar
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/17/1/as-tecnologias-nas-aulas-de-educao-fsica-escolar
https://blogs.iadb.org/educacion/es/eduhibrida/#:~:text=c%C3%B3mo%20hacerla%20realidad%3F-,%C2%BFQu%C3%A9%20es%20la%20educaci%C3%B3n%20h%C3%ADbrida%3F,una%20modalidad%20y%20la%20otra
https://blogs.iadb.org/educacion/es/eduhibrida/#:~:text=c%C3%B3mo%20hacerla%20realidad%3F-,%C2%BFQu%C3%A9%20es%20la%20educaci%C3%B3n%20h%C3%ADbrida%3F,una%20modalidad%20y%20la%20otra
https://blogs.iadb.org/educacion/es/eduhibrida/#:~:text=c%C3%B3mo%20hacerla%20realidad%3F-,%C2%BFQu%C3%A9%20es%20la%20educaci%C3%B3n%20h%C3%ADbrida%3F,una%20modalidad%20y%20la%20otra
https://blogs.iadb.org/educacion/es/eduhibrida/#:~:text=c%C3%B3mo%20hacerla%20realidad%3F-,%C2%BFQu%C3%A9%20es%20la%20educaci%C3%B3n%20h%C3%ADbrida%3F,una%20modalidad%20y%20la%20otra

Bartolomé, Antonio (2004) Video Digital y Educacion Disponible en
https://www.researchgate.net/publication/39214331 Video digital en la

_ensenanza Fecha de acceso: 14 febrero 2022.

Begofia Gross (2011) Evolucion y retos de la Educacion virtual, construyendo el

e-learning del siglo XXI. Editorial UOC. Barcelona.

Bell, D. (1976): El advenimiento de la sociedad industrial, Madrid, Alianza
Editorial.

Blasco y Turpin (2007) Metodologias de investigacion en educacion fisica y
deportes: ampliando horizontes. Universidad de Alicante. Departamento
de Didactica General y Didacticas Especificas. Editorial Club

Universitario.

Bourdieu, Pierre (2002) Campo de poder, Campo Intelectual, ltinerario de un

concepto Editorial Montressor.

Bracht, V. (1996) Educacion fisica y aprendizaje social: ¢ qué ciencia es esa?

Velez Sarfield - Argentina.

Bracht, V. y Crisorio, R. (2006) La Educacion Fisica en Argentina y Brasil.

Identidad, desafios y perspectivas. Ediciones Al Margen.

Burgos, Nahiara (2022) Tecnologias de la Relacion, la Informacion y la
Comunicacion. Bienvenidos a las TRIC. Revista Digital Educacion 3.0

Disponible en https://www.educaciontrespuntocero.com/noticias/tric/

Caccuri, Virginia ( 2016) Tecnologia digital para docentes: computacion y TICs
en el aula /Virginia Caccuri. - 1ra. ed. Ciudad Autébnoma de Buenos

Aires: Fox Andina

Campi, Walter (2016) Estrategias de articulacion de modalidades para la
inclusion: hacia un sistema de educacion superior bimodal Cap. 5 en
Sepulveda, Patricia Graciela (2016) (comp.) Trayectorias reales en
tiempos virtuales: estudiantes y docentes universitarios desde una

mirada inclusiva - 1a ed. - Bernal - Universidad Virtual de Quilmes.

Carrera, F. y Coiduras, J. L. (2012). Identificacion de la competencia digital del

profesorado universitario: un estudio exploratorio en el campo de las

128


https://www.researchgate.net/publication/39214331_Video_digital_en_la_ensenanza
https://www.researchgate.net/publication/39214331_Video_digital_en_la_ensenanza
https://www.educaciontrespuntocero.com/noticias/tric/

Ciencias Sociales. Revista de docencia universitaria (REDU), 10 (2),
273-298. Recuperado de
http://red-u.net/redu/index.php/REDU/issue/view/67 Fecha de acceso: 11
de septiembre 2022

Castafieda, L. y Adell, J. (2011): El desarrollo profesional de los docentes en
entornos personales de aprendizaje (PLE). En Roig Vila, R. y Laneve, C.
(Eds.) La practica educativa en la Sociedad de la Informacion:

Innovacion a través de la investigacion

Castellar Paternina, Everly. (2011) Diagndstico del uso de las TIC en
estudiantes de colegios oficiales del municipio de Soledad (Atlantico). En
Zona Préxima - Revista del Instituto de Estudios en Educacion
Universidad del Norte n° 14 julio - diciembre, 2011

Castells, M. (1999) La Era de la Informacion: Economia, Sociedad y Cultura: La
sociedad Red. México. Siglo XXI.

Celentano, Guillermo (2015) Entre lo ajeno y lo protocolar en la escritura en
Ron y Fridman (coords.) Educacion Fisica, escuela y deporte (Entre)

dichos y hechos. Ron y Fridman (coords.) P. 148)

Cerrotta, Cecilia (2022). Clase Nro 2: Distancias y cercanias de mis estudiantes
con la promocion y la proteccién de los derechos humanos en Internet.
Curso Aulas expandidas. Dislocar el espacio, el tiempo y la grupalidad
en la Escuela Secundaria. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la

Nacion.

Cerrotta, Cecilia (2022). Clase Nro 3: Aulas expandidas (AE) para tuneary
ensamblar. Actualizacion Académica en Educacion y tecnologias
digitales para el nivel secundario. Buenos Aires: Ministerio de Educacion

de la Nacion.

Coll, Cesar (2021) Aprender y ensefar con las TIC: expectativas, realidad y
potencialidades en en Los desafios de las TIC para el cambio educativo
- Roberto Carneiro Juan Carlos Toscano Tamara Diaz (Coords.)

Fundacioén Santillana.

129


http://red-u.net/redu/index.php/REDU/issue/view/67

Dalceggio, M.M.; Visciglia, B.S. (2015). Tecnologias, Formacion Docente y
Educacién Fisica. 11° Congreso Argentino de Educacion Fisica y
Ciencias, 28 de septiembre al 10 octubre de 2015, Ensenada, Argentina.
En Memoria Académica. Disponible en:

http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/trab eventos/ev.7390/ev.7390.pdf

Fecha de acceso: 11 de marzo 2022

Davini, Maria Cristina (2008) Métodos de ensefianza.: didactica general para

maestros y profesores. - Buenos Aires: Santillana.

D’Ancona, Maria Angeles (2002) Metodologia cuantitativa: estrategias y

técnicas de investigacién social.

De Lorenzi Pires, Lazzarotti Filho y Mendonca Lisbda (2012) EDUCACAO
FiSICA, MIDIA E TECNOLOGIAS - INCURSOES, PESQUISA E
PERSPECTIVAS. disponible en
https://periodicos.ufsm.br/kinesis/article/view/5723/3393 Fecha de

acceso: 28 agosto 2022

Diaz Barriga Arceo, Frida; Rigo Lemini, Marco Antonio y Hernandez Rojas,
Gerardo -Editores- (2015) Experiencias de Aprendizaje Mediadas por las
Tecnologias Digitales. Pautas para Docentes y Disefiadores Educativos.

Universidad Nacional Autbnoma de México.

Di Virgilio, M. M. y Solano, R. (2012) Monitoreo y evaluacion de politicas,
programas y proyectos sociales - 1a ed. - Buenos Aires: Fundacion
CIPPEC.

Diaz Barriga, Frida (2021) TIC y competencias docentes del siglo xxi Frida Diaz
Barriga en Los desafios de las TIC para el cambio educativo - Roberto
Carneiro Juan Carlos Toscano Tamara Diaz (Coords.) Fundacion

Santillana

Dominguez Alfonso, Rocio (2011) Reconsiderando el papel de los docentes
ante la sociedad de la informacion - Revista Etic@Net Publicacion
semestral en linea Granada (Espafna) Afio IX Numero 11 Diciembre de
2011.

130


http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/trab_eventos/ev.7390/ev.7390.pdf
https://periodicos.ufsm.br/kinesis/article/view/5723/3393

Dunning, Eric. (1999) Sport matters, Londres, Routledge.

Dussel, Inés. (2015) La incorporacién de TIC en la formacién docente de los
paises del Mercosur - estudios comparados sobre politicas e

instituciones. 1a ed. - Ciudad Autbnoma de Buenos Aires.

Dussel, |., Ferrante, P. y Pulfer, D. (2020). Pensar en tiempo de pandemia.

Buenos Aires: Editorial UNIPE.

Dussel, Ines; Ferrante, Patricia y Pulfer, Dario. (2021) La educacion de pasado
mafana. Notas sobre la marcha. En La educacion superior en
Iberoamérica en tiempos de pandemia Impacto y respuestas docentes.
Fundacién Carolina. Disponible en

https://www.fundacioncarolina.es/wp-content/uploads/2021/06/LibroLaed

ucacionSuperiorEnlberoamerica.pdf Fecha de acceso: 4 de mayo 2022

Dussel, Inés (2020) La escuela en la pandemia. Reflexiones sobre lo escolar
en tiempos dislocados Praxis educativa, vol. 15, e2016482, Centro de
Investigacion y Estudios Avanzados, México. Publicacion: 01 Agosto

2020 . Disponible en https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.15.16482.090

Fecha de acceso: 4 de noviembre 2022

Fenstermacher, G. (1989) “Tres aspectos de una filosofia de la educacién
para la ensefianza”, en Whitrock, M. La investigacion de la ensefanza I.

Enfoques, teorias y métodos. Barcelona: Paidos.

Fernandez Espinola, C., Ladrén-de-Guevara, L. Almagro, B. J. 'y
Rebollo-Gonzalez, J. A. (2018). Formacién del profesorado de
Educacion Fisica en TIC: Modelo TPACK. EA, Escuela Abierta.

Fernandez, Lidia (1994) Instituciones Educativas. Dinamicas Institucionales

En Situaciones Criticas. Buenos Aires: Paidos.

Fernandez Cabello, (2009) E/ uso de las TIC en Educacion Fisica

http://www.efdeportes.com/ Revista Digital - Buenos Aires - Afio 13 - N°
128 - Enero de 2009. Fecha de acceso: 17 de febrero 2022. disponible

en

131


https://www.fundacioncarolina.es/wp-content/uploads/2021/06/LibroLaeducacionSuperiorEnIberoamerica.pdf
https://www.fundacioncarolina.es/wp-content/uploads/2021/06/LibroLaeducacionSuperiorEnIberoamerica.pdf
https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.15.16482.090
http://www.efdeportes.com/

https://www.efdeportes.com/efd128/el-uso-de-las-tic-en-educacion-fisica.
htm Fecha de acceso: 16 de abril 2022

Fiel, Priscila Fatima da Silva. Educagao fisica e tecnologia: o processo de
“tecnizacdo” educacional, Evandro Antonio Corréa, Dagmar Hunger.
Dialogia, Sao Paulo, n. 35, maio/ago. 2020. Resenha, p. 283-290.

Disponivel em: https://doi.org/10.5585/dialogia.n35.17180. Fecha de
acceso: 11 de marzo 2022

Fuentes, Esteban y Caro (2015) Vivir en Internet. Retos y reflexiones para la
educacion. Disponible en

http://www.sintesis.com/tecnologia-educativa-73/vivir-en-internet-ebook-2
037.html Fecha de acceso: 12 de febrero 2022

Gallego Arufat y Raposo Rivas (2016) Formacion para la Educacién con

Tecnologias - Ediciones Piramide

Garcia Cérdoba y Garcia Cérdoba (2005) La problematizacion, etapa
determinante de una investigacion SEGUNDA EDICION Disponible en
en

https://psicomaldonado.files.wordpress.com/2014/07/la-problematizacic3
b3n.pdf Fecha de acceso: 25 enero 2022

Garcia Ferrando, Lagardera Otero, y Puig Barata, Ed. original 2009. Alianza
Editorial, S. A. Madrid. ISBN: 978-84-206-8880-0 Edicion en version
digital 2014. Disponible en
https://drive.google.com/file/d/1t0jt26 MAXFRaeWsObmFosyKFBaOWw?7

G5/view Fecha de acceso: 22 enero 2023

Garcia, Maria Isabel y Bandeira, Flavia Evelin (2016) A tecnologia e sua
aplicabilidad na educacgéo fisica escolar e saude dos alunos. En Os
Desafios da escola publica paranaense. Cadernos PED Volume 1.

Secretaria de Educacao Estado de Parana.

Garcia, Ruso, Ma. Herminia (1997) La formacion del Profesorado de

Educacién Fisica: problemas y expectativas. INDE. Barcelona

Girén, Fernando (2010) Trabajo integrador Final - Las representaciones

sociales sobre el rol del Profesores de Educacion Fisica en los alumnos

132


https://www.efdeportes.com/efd128/el-uso-de-las-tic-en-educacion-fisica.htm
https://www.efdeportes.com/efd128/el-uso-de-las-tic-en-educacion-fisica.htm
https://doi.org/10.5585/dialogia.n35.17180
http://www.sintesis.com/tecnologia-educativa-73/vivir-en-internet-ebook-2037.html
http://www.sintesis.com/tecnologia-educativa-73/vivir-en-internet-ebook-2037.html
https://psicomaldonado.files.wordpress.com/2014/07/la-problematizacic3b3n.pdf
https://psicomaldonado.files.wordpress.com/2014/07/la-problematizacic3b3n.pdf
https://drive.google.com/file/d/1t0jt26MAxFRqeWsObmFosyKFBaOWw7G5/view
https://drive.google.com/file/d/1t0jt26MAxFRqeWsObmFosyKFBaOWw7G5/view

de 1er afo del profesorado. Especializacion en nuevas infancias y
juventudes. UNLP Disponible en
https://docs.google.com/document/d/e/2PACX-1vQuuUitD1rV6pFy84hku
7H6XAMbBAS87S6pCtMnwRXhXgx9saOMvSTje8z5VJZm3mYsQLVBOR
tv7RrL/pub desde https://rsef.blogspot.com/ Fecha de acceso: 12 de
febrero 2022

Gordo Lépez, Angel; Garcia Arnaud, Albert; de Rivera, Javier y Diaz Catalan,
Celia (2018) Jovenes en la encrucijada digital. Itinerarios de socializacion

y desigualdad en los entornos digitales. Ediciones Morata.

Guber, Rosana (2016) La etnografia: Método, campo y reflexividad. siglo XXI

Editores

Gutiérrez Martin Alfonso (2008) Las TIC en la formacién del maestro.
“‘Realfabetizacion” digital del profesorado. E.U. de Magisterio de Segovia
(Universidad de Valladolid). disponible en Las TIC en la formacion del

maestro. "Realfabetizacion" digital del profesorado | Semantic Scholar

Fecha de acceso: 3 de marzo 2022

Gutiérrez Barriuso, J. ; Ruiz Varona, J. M.(2007): «Centro educativo,
formacion del profesorado y cambio institucional», en Romero Morante,
J.; Gomez, A.L. (eds.): La formacion del profesorado a la luz de una
«profesionalidad democratica». Cantabria. Consejeria de Educacion de

Cantabria.

Hamui-Sutton, Alicia; Varela-Ruiz, Margarita. La técnica de grupos focales
Investigacion en Educacion Médica, vol. 2, num. 5, enero-marzo, 2013,
pp. 55-60 Universidad Nacional Autbnoma de México Distrito Federal,

México.

Heinemann, Klaus (1994) El deporte como producto de consumo, APUNTS.
Educacién Fisica y Deportes, 37, pp. 49-56.

Hernandez Sampieri, Roberto (2014) Metodologia de la Investigacion

McGraw-Hill Interamericana editores Disponible en

https://periodicooficial.jalisco.gob.mx/sites/periodicooficial.jalisco.gob.mx/

133


https://docs.google.com/document/d/e/2PACX-1vQuuUitD1rV6pFy84hku7H6XAmbBAs87S6pCtMnwRXhXqx9sa0MvSTje8z5VJZm3mYsQLVB0Rtv7RrL/pub
https://docs.google.com/document/d/e/2PACX-1vQuuUitD1rV6pFy84hku7H6XAmbBAs87S6pCtMnwRXhXqx9sa0MvSTje8z5VJZm3mYsQLVB0Rtv7RrL/pub
https://docs.google.com/document/d/e/2PACX-1vQuuUitD1rV6pFy84hku7H6XAmbBAs87S6pCtMnwRXhXqx9sa0MvSTje8z5VJZm3mYsQLVB0Rtv7RrL/pub
https://rsef.blogspot.com/
https://www.semanticscholar.org/paper/Las-TIC-en-la-formaci%C3%B3n-del-maestro.-digital-del-Mart%C3%ADn/5fab0c21507cd15a63eb6c5c52e21f1672dbf1c9
https://www.semanticscholar.org/paper/Las-TIC-en-la-formaci%C3%B3n-del-maestro.-digital-del-Mart%C3%ADn/5fab0c21507cd15a63eb6c5c52e21f1672dbf1c9
https://periodicooficial.jalisco.gob.mx/sites/periodicooficial.jalisco.gob.mx/files/metodologia_de_la_investigacion_-_roberto_hernandez_sampieri.pdf

files/metodologia de la investigacion - roberto hernandez sampieri.pd

f Fecha de acceso: 31enero 2022

Ibafiez Cubillas y Nogueira (2016) Proyectos de innovacion educativa con
TIC: proceso de disefio y desarrollo- En Formacion para el desarrollo
con tecnologias (Gallego Arufat y Raposo Rivas -coords.-) Ediciones
Piramide

Jiménez Lopez, Manuel (2015) ¢ Es Tecndfoba la Educacion Fisica?

disponible en https://ined21.com/es-tecnofoba-la-educacion-fisica/ Fecha

de acceso: 11 febrero 2022

Kornblit, A. L. (2007). Metodologias cualitativas en ciencias sociales. Buenos
Aires: Editorial Biblos.

Ledesma Ayora, Marco Antonio (2015) Del conductismo, cognitivismo y
constructivismo al Conectivismo Editorial Juridica del Ecuador; Quito,
disponible en
https://drive.google.com/file/d/1L9sDiNwgCoCQVgApmZnfbV8q22S9zyo

Y/view Fecha de acceso: 11 enero 2022

Levratto, Valeria y Aparicio Gonzalez, Daniel. (2019) La comunicacion en los
procesos de ensefanza-aprendizaje de clases virtuales y presenciales.
En: Analisis de pedagogias digitales: Comunicacion, redes sociales y
nuevas narrativas Primera edicién. Sonia Santovena-Casal (coord.)

Lipovetsky, Gilles. (2006). Los tiempos hipermodernos. Anagrama. Barcelona.

Lion, Carina (2022). Claves y llaves para comprender los aprendizajes INFOD

Ministerio de Educacion Argentina

Llorente Cejudo, Carmen y Gravan, Pedro (2007) E-learning: variables a
considerar en su disefo e incorporacion a los procesos de formacion. En
Disefio y produccién de TIC para la formacién Nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion Julio Cabero Almenara (coordinador)

Rosalia Romero Tena (coordinador) Ed. UOC. Barcelona.

Lopez Velarde Campa, Jesus Armando (2021) Derechos de la soberania

digital Jesus Armando Primera edicion Ediciones La Biblioteca, México.

134


https://periodicooficial.jalisco.gob.mx/sites/periodicooficial.jalisco.gob.mx/files/metodologia_de_la_investigacion_-_roberto_hernandez_sampieri.pdf
https://periodicooficial.jalisco.gob.mx/sites/periodicooficial.jalisco.gob.mx/files/metodologia_de_la_investigacion_-_roberto_hernandez_sampieri.pdf
https://ined21.com/es-tecnofoba-la-educacion-fisica/
https://drive.google.com/file/d/1L9sDjNwqCoCQVqApmZnfbV8q22S9zyoY/view
https://drive.google.com/file/d/1L9sDjNwqCoCQVqApmZnfbV8q22S9zyoY/view

Manso, Pérez, Libedinsky, Light y Garzén (2011) TIC en las aulas

latinoamericanas / Micaela Manso 12 ed.- Buenos Aires: Paidos, 2012

Maggio, Mariana (2018) Reinventar la clase en la Universidad. 1r ED. CABA,

Paidos.

Maggio, Mariana (2020) Actualizacion Académica en Educacion y tecnologias
digitales para el nivel secundario. Buenos Aires: Ministerio de Educacién

de la Nacion.

Maiori, Franco (2015) La ensefanza de los deportes en palabras de los
alumnos. En Ron y Fridman (coords.) Educacion Fisica, escuela y

deporte (Entre) dichos y hechos. Ron y Fridman -coords.- p. 236)

Martinez Martinez, Antonio (2014) Recursos para el docente de Educacion
Fisica en relacion a las TIC EFDeportes.com, Revista Digital. Buenos
Aires, Ano 19, N° 197, Octubre de 2014. hitp://www.efdeportes.com/

Disponible en Recursos para el docente de Educacion Fisica en relacion

a las TIC (efdeportes.com) Fecha de acceso: 14 marzo 2022

Masero Suarez, (2012) Propuestas de aplicacion de las TIC en el area de
Educacion Fisica. EFDeportes.com, Revista Digital. Buenos Aires, Afio
17, N° 172, Septiembre de 2012. http://www.efdeportes.com/ Fecha de

acceso: 14 marzo 2022

Mead, Margaret (2019) Cultura y compromiso. Estudio sobre la ruptura

generacional. Gedisa

Mercado, Leopoldo (2021) Las tecnologias de la informacion y la comunicacion
en la ensefanza y aprendizaje de la educacion fisica. En Vilizzio,
Dusssel y otros. La educacion superior en Iberoamérica en tiempos de

pandemia Impacto y respuestas docentes.

Munafd, Carmelo (2020) © Educare.it (rivista on line - ISSN: 2039-943X) - Vol.
20, n. 1 — Gennaio 2020

Nemifia, Fernandez y Rodriguez (2014). Un Camino de luces y sombras. En
Una Historia, cuatro historias. Acompafar proyectos de innovacion

educativa con las TIC, Lourdes Montero, Adriana Gewerc (coords.)

135


http://www.efdeportes.com/
https://www.efdeportes.com/efd197/el-docente-de-educacion-fisica-en-relacion-a-las-tic.htm
https://www.efdeportes.com/efd197/el-docente-de-educacion-fisica-en-relacion-a-las-tic.htm
http://www.efdeportes.com/

Odetti, Valeria (2022) Clase abierta: "Los desafios de la hibridez en educacion”.
Jueves 01/09.- (Arg) Aula Abierta. Disponible en
https://youtu.be/LyTuE8yHa1o Fecha de acceso: 2 septiembre 2022

Ortegon, Edgar - Pacheco, Juan Francisco - Prieto, Adriana (2005) Metodologia
del marco légico para la planificacion, el seguimiento y la evaluacién de

proyectos y programas Edgar CEPAL Naciones Unidas.

Palou de Maté, M. (1998) La evaluacion de las practicas docentes y la
autoevaluacioén, en Camilloni, A y otros, La evaluacion de los
aprendizajes en el debate didactico contemporaneo. Paidés Educador.

Buenos Aires.

Pereira Furtado, PR (2007). Nuevas tecnologias y nuevas formas de organizar
el trabajo docente en academias de gimnasio, Practica de pensamiento,
10 (2), 139-154. https://doi.org/10.5216/rpp.v10i2.1110

Pérez Escoda, Ana (2017) Alfabetizacién mediatica, TIC y competencias

digitales. Editorial UOC. Barcelona

Pérez-Mateo Subira, Guitert Catasus, Maina Marc y Romero Carbonell (2016)
Elaboracion colaborativa de contenidos en el aprendizaje en linea:
parametros de calidad. En Tendencias emergentes en Educacién con
TIC (2016) Coordinadores: José Hernandez Ortega, Massimo Pennesi,

Fruscio Diego Sobrino Lépez y Azucena Vazquez Gutiérrez.

Piedra, J. (2020). Redes sociales en tiempos del COVID-19: el caso de la
actividad fisica. Sociologia del Deporte, 1(1), 41-43. Fecha de acceso 12
julio 2022 https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7505057

citado en Revista PODIUM, septiembre-diciembre 2020; Por una
Educacion Fisica virtual en tiempos de COVID

http://podium.upr.edu.cu/index.php/podium/article/view/1002 Fecha de

acceso 12 julio 2022

Pires De Lorenzi, Giovanni. (2003) Movimento. Revista de Educagé&o Fisica da
UFRGS V. 9, num. 1 Brasil.

Piscitelli, Alejandro (2021) Nativos e inmigrantes digitales: una dialéctica

intrincada pero indispensable, en Los desafios de las TIC para el

136


https://youtu.be/LyTuE8yHa1o
https://doi.org/10.5216/rpp.v10i2.1110
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7505057
http://podium.upr.edu.cu/index.php/podium/article/view/1002

cambio educativo - Roberto Carneiro Juan Carlos Toscano Tamara Diaz

(Coords.) Fundacion Santillana

Pozzo Pacheco y otros (2020) Por una Educacion Fisica virtual en tiempos de
COVID In favor of a Virtual Physical Education in times of COVID Para
uma Educacédo Fisica virtual em tempos de COVID ISSN: 1996-2452
RNPS: 2148 Revista PODIUM, septiembre-diciembre 2020.

Prat Ambrés, Q., Camerino Foguet, O., y Coiduras Rodriguez, J. L. (2013).
Introduction of ICT into Physical Education. Descriptive Study of the
Current Situation. Apunts. Educacion Fisica y Deportes, 113, 37-44.
http://dx.doi.org/10.5672/apunts.2014-0983.es.(2013/3).113.03 .Fecha de

acceso: 12 marzo 2022

Prendes, Gutiérrez y Martinez (2010) Recursos educativos en red. Ed.
Sintesis. Madrid.

Prieto Martin, Alfredo (2017) Flipped learning, de . Narcea, Espafa
Disponible en FLIPPED LEARNING de Alfredo Prieto Martin - PDF

Forum (pdforum.org) o en
https://drive.google.com/file/d/1CMrjYz9Aer81ZdootUfTSOQBUSPuOeRg/

view Fecha de acceso: 7 marzo 2022

Puiggros, Adriana Nueva (1996) Sociedad Educacion neoliberal y quiebre
educativo Nro. 146 Noviembre-Diciembre 1996, pp. 90-101 disponible en
https://crisis-educativas.webnode.es/ files/200000004-7bf007de37/educ

acion%20neoliberal%20y%20quiebre%20educativo.pdf Fecha de
acceso: 9 febrero 2022

Rivilla-Garcia, J.; Sillero, M.; Grande, |.; Sampedro, J. y Gomez, M.A. (2014).
¢Mejoran las tic el proceso de ensefianza-aprendizaje deportivo del
balonmano? / Does ict resources improve the sport teaching processes
in handball? Revista Internacional de Medicina y Ciencias de la Actividad

Fisica y el Deporte vol. 14 (53) pp. 53-67.
Http://cdeporte.rediris.es/revista/revistas53/artmejoran429.htm

137


http://dx.doi.org/10.5672/apunts.2014-0983.es.(2013/3).113.03
http://dx.doi.org/10.5672/apunts.2014-0983.es.(2013/3).113.03
https://pdforum.org/flipped-learning-de-alfredo-prieto-martin/
https://pdforum.org/flipped-learning-de-alfredo-prieto-martin/
https://drive.google.com/file/d/1CMrjYz9Aer8lZdootUfTSOQBUSPu0eRq/view
https://drive.google.com/file/d/1CMrjYz9Aer8lZdootUfTSOQBUSPu0eRq/view
https://crisis-educativas.webnode.es/_files/200000004-7bf007de37/educacion%20neoliberal%20y%20quiebre%20educativo.pdf
https://crisis-educativas.webnode.es/_files/200000004-7bf007de37/educacion%20neoliberal%20y%20quiebre%20educativo.pdf
http://cdeporte.rediris.es/revista/revista53/artmejoran429.htm

Rivoir, Ana - (2019) Tecnologias digitales: miradas criticas de la apropiacion
en América Latina 1a ed . - Ciudad Auténoma de Buenos Aires -
CLACSO; Montevideo.

Rodriguez, M. (2015). Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC)
en Educacion Fisica. Una revision tedrica. Sportis Scientific Technical
Journal, 1 (1), 75-86

Ron, O., Paiva, F. (2003). El campo de la educacién fisica. EN: V. Brachty R.
Crisorio (Coords.). La educacion fisica en Argentina y en Brasil:

Identidad, desafios y perspectivas. La Plata: Al Margen. (Diagonios)

Segura, Mariano (2021) Las Tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) en la educacion: retos y posibilidades. XXII Semana Monogréfica

de la Educacion. Ed. Santillana.

Sepulveda, Patricia Graciela (2016) (comp.) Trayectorias reales en tiempos
virtuales: estudiantes y docentes universitarios desde una mirada

inclusiva - 1a ed. - Bernal - Universidad Virtual de Quilmes.

Silva y Moreno (2005) Frankenstein e cyborgs: pistas do caminho da ciencia
indican o “Novo Eugenismo”. Pensar a Pratica 8/2: 125-139, Jul./Dez.
2005

Sirvent, Maria Teresa (2008) Educacion de adultos: Investigacion,

participacion, desafios y contradicciones. Mifio y Davila.

Spiegel, Alejandro (2020) Aulas y TIC: viejos y nuevos desafios pedagdgicos.
Ensefar entre distancias y presencias - 1a ed. - Ciudad Auténoma de

Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

Suarez Sanchez-Ocana, 2012. Desnudando a Google Alejandro - Editor

digital: Polifemo?.

Sunkel, Guillermo (2021) Las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) en la educacion: desafios para las politicas publicas
en América Latina. En Las Tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC) en la educacion: retos y posibilidades. XXII Semana

Monografica de la Educacion. Ed. Santillana.

138



Sverdlic, Ingrid (2006) Apuntes para debatir sobre la gestion escolar en clave

politica. Una mirada por la situacion argentina. en REICE (rinace.net)

Fecha de acceso: 25 enero 2022

Torrebadela, Xavier (2020). El deporte en Espafia: una revision critica a los
afnos de la “gripe espafiola” (1918-1919). Educacion Fisica y Deporte,
39(1), XX-XX. DOI: http://doi.org/10.17533/udea.efyd.v39n1a06 Fecha

de acceso: 26 septiembre 2022

Torres Barzabal, Luisa. (2013) El rol del profesorado en los nuevos escenarios
tecnolégicos: competencias digitales.- Cap. 20.- En Barroso Osuna y
Cabero Almenara (2013) Nuevos escenarios digitales Las tecnologias de
la informacién y la comunicacion aplicadas a la formacion y desarrollo

curricular- Piramide Ediciones

Truco y Palma -eds- (2020) “Infancia y Adolescencia en la era digital: un
informe comparativo de los estudios de Kids Online del Brasil, Chile,
Costa Rica y el Uruguay, Documentos de Proyectos
(LC/TS.2020/18/REV.1), Santiago, Comisién Econdmica para América
Latina y el Caribe (CEPAL)

Velazco Rodriguez, Manuel Angel. Las TAC y los recursos para generar
aprendizaje. Revista Infancia, Educacion y Aprendizaje, [S.l.], v. 3, n. 2,
p. 771- 777, june 2017. ISSN 0719-6202. Disponible en:
https://revistas.uv.cl/index.php/IEYA/article/view/796 . Fecha de acceso:
11 abril 2022 doi: https://doi.org/10.22370/ieya.2017.3.2.796.

Villar, Alejandro (2016) Bimodalidad: Articulacion y Convergencia en la
Educacién Superior / Guillermo Tamarit. [et al.]; compilado por Alejandro
Villar. - 1a ed. - Bernal: Universidad Virtual de Quilmes. Disponible en

https://drive.google.com/file/d/19qidXoBdCLEICR8QuIGbw6pjOZ9jAf-h/vi

ew Fecha de acceso: 11 diciembre 2021

Vinal Blanco y Cuenca Amigo (2016) El rol del docente en la era digital -The
Role of Teachers in the Digital Age. Revista Interuniversitaria de
Formacion del Profesorado, vol. 30, num. 2, pp. 103-114, 2016 .

Universidad de Zaragoza. disponible en

139


http://www.rinace.net/arts/vol4num4e/art5_htm.htm
http://doi.org/10.17533/udea.efyd.v39n1a06
https://revistas.uv.cl/index.php/IEYA/article/view/796
https://doi.org/10.22370/ieya.2017.3.2.796
https://drive.google.com/file/d/19qidXoBdCLEICR8QulGbw6pjOZ9jAf-h/view
https://drive.google.com/file/d/19qidXoBdCLEICR8QulGbw6pjOZ9jAf-h/view

https://www.redalyc.org/jatsRepo/274/27447325008/html/index.html
Fecha de acceso: 14 agosto 2022

Waldrop, Theresa (2020) Lo que ocurrié en la pandemia de 1918 cuando
estudiantes fueron a la escuela. Disponible en

https://cnnespanol.cnn.com/2020/08/19/lo-que-ocurrio-en-la-pandemia-d

e-1918-cuando-estudiantes-fueron-a-la-escuela/ Fecha de acceso: 16
julio 2022

Willey, D. (2001). The Instructional Use of Learning Objects. Recuperado de
http://goo.gl/LRCw4r . Fecha de acceso: 11 julio 2022

Williams, James 2021 Clics contra la humanidad Libertad y resistencia en la era

de la distraccion tecnoldgica. Ediciones Gatopardo. 1er edicidon

Zappala, Daniel (2011) Inclusion de TIC en escuelas para alumnos con
discapacidad visual / Daniel Zappala ; Andrea Koppel ; Miriam Suchodolski. -

1a ed. - Buenos Aires : Ministerio de Educacion de la Nacion.

Documentos

Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires (2009) Disefo Jurisdiccional
para la Formacién Docente de Grado de Educacion Fisica. Expediente
N° 5812-3876983/08, y su agregado Expediente N° 5801-4.046.621/09
disponible en
http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/dise
nioscurriculares/documentosdescarga/res2432-09fd_educ _fisica.pdf
Fecha de acceso: 11 abril 2022

RESUMEN INFORME HORIZON, Edicién 2017, Educacion Superior.
Disponible en
http://educalab.es/documents/10180/38496/Resumen_Informe_Horizon
2017/44457ade-3316-418e-9ff9-fd5e86fc6707 Fecha de acceso: 31
agosto 2022

Resolucién 4044/09 (2009) Provincia de Buenos Aires. DGCyE Marco

normativo, Naturaleza, constituciéon y Funciones de los Consejos

140


https://www.redalyc.org/jatsRepo/274/27447325008/html/index.html
https://cnnespanol.cnn.com/2020/08/19/lo-que-ocurrio-en-la-pandemia-de-1918-cuando-estudiantes-fueron-a-la-escuela
https://cnnespanol.cnn.com/2020/08/19/lo-que-ocurrio-en-la-pandemia-de-1918-cuando-estudiantes-fueron-a-la-escuela
http://goo.gl/LRCw4r
http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/documentosdescarga/res2432-09fd_educ_fisica.pdf
http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/documentosdescarga/res2432-09fd_educ_fisica.pdf
http://educalab.es/documents/10180/38496/Resumen_Informe_Horizon_2017/44457ade-3316-418e-9ff9-fd5e86fc6707
http://educalab.es/documents/10180/38496/Resumen_Informe_Horizon_2017/44457ade-3316-418e-9ff9-fd5e86fc6707

Académicos Institucionales. Disponible en

http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educsuperioryca

peducativa/normativas/documentos/res_4044cai.pdf

UNESCO (2008) Formacion Profesional de Docentes y Reforma Educativa

disponible en UNESCO: Formacién Profesional de Docentes y Reforma
Educativa (icesi.edu.co) Fecha de acceso: 28 de febrero 2022.

Anexos

Encuesta a Docentes en
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSIL76 AUUJraKULdwAqOTv1f4GYU
ugJA42- XIPEnlkSJUW9Ww/viewform

Encuesta a estudiantes en

https://docs.google.com/forms/d/e/1EAIpQLSc7XgcpDvmnWTOfdIWF1KVUIL Jw
ZF3Gu107NODgxZ52ISUnVa/viewform

141


http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educsuperiorycapeducativa/normativas/documentos/res_4044cai.pdf
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educsuperiorycapeducativa/normativas/documentos/res_4044cai.pdf
https://eduteka.icesi.edu.co/articulos/EstandaresDocentesUnesco_2
https://eduteka.icesi.edu.co/articulos/EstandaresDocentesUnesco_2
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfL76AUUJrgKULdwAq0Ty1f4GYUugJA42-_XIPEnIkSJUW9Ww/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfL76AUUJrgKULdwAq0Ty1f4GYUugJA42-_XIPEnIkSJUW9Ww/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc7XgcpDvmnWTOfdIWf1KVUlLJwZF3Gu1o7NODgxZ52lSUnVg/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc7XgcpDvmnWTOfdIWf1KVUlLJwZF3Gu1o7NODgxZ52lSUnVg/viewform

